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ORTAOKUL 5. SINIF OGRENCILERININ CEVREYE YONELIK TUTUMLARINA
DONUSUMSEL OGRENME KURAMI UYGULAMALARININ ETKIiSi

Nilgiin YENICE?, Gizem ALPAK TUNC?

oz

Bu caligmanin amaci, doniisiimsel 6grenme kurami uygulamalarinin ortaokul 5. smuf grencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarina etkisinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Calismada kontrol gruplu 6n test- son test yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ege bolgesindeki bir ilin merkez ilgesinde
yer alan bir devlet okulunun 5. siniflarinda 6grenim gérmekte olan 34 &grenci olusturmustur. Deney grubunda yer alan 18
ogrenci ile doniisiimsel 6grenme kuramina dayali ders islenirken, kontrol grubunda yer alan 16 6grenciyle ise dersler fen
bilimleri dersi 6gretim programi dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Doniisiimsel 6grenme kuraminin uygulamasi 5. sinif fen
bilimleri dersi “Insan ve Cevre” iinitesi “Insan ve Cevre Iliskisi” konusunda, toplam 11 ders saatinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak; Cevre Tutum Olgegi kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde Mann Whitney U ve
Wilcoxon Isaretli Siralar analizlerinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda, deney grubu 6grencilerinin gevre tutum Slgegi

son test puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum Glgegi son test puanlarina gére anlamli diizeyde farklilagtigi
tespit edilmistir. Elde edilen bulgular 15181nda dnerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevreye yonelik tutum, doniisiimsel 6grenme, fen egitimi, 5. sinif 6grencileri

THE EFFECT OF TRANSFORMATIONAL LEARNING THEORY APPLICATIONS
ON ATTITUDES TOWARD ENVIRONMENT OF 5™ GRADE STUDENTS

ABSTRACT

The aim of this study was to determine the effect of transformational learning theory applications on the attitudes towards the
environment of secondary school 5th grade students. Pre test-post test quasi-experimental design has been used in study. The
study group consisted of 34 students studying 5" grades of a public school located in the central district of a province in the
Aegean in the 2017-2018 academic year. Transformational learning theory was used as teaching activities in the experiment
group consist of 18 students and the science curriculum were used as teaching activities in the control group consist of 16
students. The application of the transformational learning theory of the 5 grade science course was carried out in 11 class
hours on “Human and Environment” unit, “Human and Environment Relation” topic. Environment Attitude Scale was used
as data collection tool. Mann Whitney U and Wilcoxon Signed Ranks analyzes were used to analyze the data. As a result of
the research, it was found that the post-test scores of the experimental group students' environment attitude scale differed
significantly from the post-test scores of the control group students. In the light of the findings, suggestions were given.
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Ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina...

1.GIRIS

Her gecen giin hizla artan ¢evre kirliligi ve yasami olumsuz yonde etkileyen ekolojik problemler, son yillarda
diinya giindemini 6nemli 6lgide mesgul etmektedir (Alpak Tung ve Yenice, 2017). Artan niifusun beslenme ve
barmma ihtiyaglari ile birlikte insanlarin durdurulamayan istekleri dogal kaynaklari kullanimini arttirarak ciddi
cevre sorunlarini beraberinde getirmistir. Dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi, tiirlerin yok olma tehlikesi ile
kars1 karsiya kalmasi ve iklimlerin degismesi gibi ¢evre sorunlari {ilkelerin simirlarint asmig ve kiiresel bir sorun
haline gelmistir. Insanoglunun yasadigi dogay1 tahrip etmesi ve bu tahribatin tehlikeli boyutlara ulasmasi,
dogadan kopuk bir yasam siirmesi miimkiin olmayan insan i¢in karsilasilabilecek en ciddi tehdidi icermektedir.

Cevre sorunlarinin nedenlerinin tespit edilip ortadan kaldirilabilmesi i¢in sorunlarin ortaya ¢ikmadan 6nlenmesi
en kayda degeridir (Simsekli, 2004). Cevre ile ilgili sorunlarin niteligini anlayabilmek, c¢oziim Onerileri
getirebilmek ve bireylerin ¢evre ile ilgili davraniglarinda degisiklikler meydana getirebilmek, ancak ¢evre egitimi
ile miimkiin olmaktadir (Alpak Tung, 2016; Erten, 2004; Karakog, 2004; Ozcan, 2010; Ozdemir ve Yapici, 2010;
Ozdemir, 2016). Dolayisiyla, son yillarda cevre egitiminde yeni yaklasimlar ele almmaktadir. Bu yeni
yaklasimlardan biri de doniisiimsel 6grenme kuramidir (Cimen, 2013).

Doniisiimsel 6grenme kurami ilk kez 1978 yilinda Mezirow tarafindan ortaya konulmustur. Bu kuram; insanlarin
diisiince yapilarinin ve bu yapilarla baglantili olan duygu, diisiince, inan¢ ve bilginin 6grenme siirecinde
degiserek yeni yaklagimlara doniismesini hedeflemektedir (Mezirow ve Associates, 2000). Bir baska deyisle
doniisiimsel 6grenme; duygu, diisiince ve davramig degisikliklerinin artarak yeni bakis agilarinin olustugu siire¢
olarak da tanimlanabilir (O’Sullivan, 1999). Ddniisiimsel 6grenme siirecinin temelinde bireylerin kendini
degerlendirmesi, 6z elestiri yapabilmesi ve eylemlere yon veren deneyimleri anlamlandirmasi bulunmaktadir
(Mezirow, 1994). Déniisiimsel 6grenme siireci 10 asamadan olusmaktadir. Ik asama, ikilem olusturmadir.
Ikilem olusturma siirecinde, bireyin sahip oldugu diisiince yapilarinin sorunlara déniistiiriilmesi hedeflenir.
Bireylerde akil karisikligina sebep olan olaylar ikilem olusturma siirecini baslatmaktadir (Brookfield, 1987).
ikinci asama, sucluluk ve utang duygusu ile kendini degerlendirme siirecidir. Bu asamada, bireylerin kendini
elestirel bigcimde degerlendirmesi hedeflenmektedir. Ugiincii asama, bireylerin sahip oldugu varsayimlarin cok
yonlii olarak degerlendirilmesi seklinde ifade edilmektedir. S6z konusu asamada; varsayimlari sorgulama,
empati yapma Onemli goriilmektedir. Dordiincii asamada bireylerin, déniisiim siirecinin farkinda olmast
beklenmektedir. Besinci asamada ise bireylerin; yeni rol, davranis ve iligkilerle ilgili diistincelerini paylasmalar
hedeflenmektedir. Altinci asamada, bireyler yapilmasi gerekenlerle ile ilgili bir yol haritasi, bir plan
olustururlar. Yedinci asamada ise, planlarin uygulanmasi igin bilgi ve beceri kazanma siireci baglamaktadir.
Sekizinci agsamada, bireyler kazandiklar: yeni rolleri denemektedirler. Dokuzuncu asamada, bireyler arast yeni
roller, ézgiiven iliskileri kurma amaglanmaktadir. Onuncu agamada ise bireylerin sahip oldugu yeni perspektifin
yasama dahil edilmesi beklenmektedir (Mezirow, 2000). Déniisiimsel 6grenme ile bireyler, kendini
degerlendirme ve tanima firsat1 bulurlar.

Bir¢ok insan yaptig1 davranislarin ¢evre iizerindeki etkisinin farkinda degildir. Bu nedenle insanlarin tiim yonleri
ile kendilerini tanimalarina ve degiserek yeni bakis agilari olusturmasini saglayan yeni yaklagimlara gerek
duyulmaktadir (Cimen ve Yilmaz, 2014). Bu nedenle bireysel farkindalik olusturabilmek igin insanlarin
kendilerini irdeleyerek, sorgulayarak, tanimalar1 saglanmalidir. Dolayisiyla, bireylerin yasamlarinda degisimlerin
olugsmasini hedef edinen doniisiimsel 6grenme yaklagimi bu noktada 6nemli goriilmektedir.

flgili alan yazin incelendiginde; doniisiimsel &grenme kurammin uygulandigi smirli sayida calismaya
rastlamilmistir (Cimen, 2013; D’Amato ve Krasny, 2011; Feinstein, 2004; Johnston, 2009; Puk ve Stibbards,
2011; Rowley, 1998; Thomas, 2009; Uyanik, 2016). Rowley (1998) yaptig1 arastirmada dgrencilere doniisiimsel
O6grenme modelini temel alan simf dist 6grenme programi uygulamistir. Calisma sonunda gevreyle ilgili
deneyimlerin 6grencilerin gevreyle ile ilgili varsayimlarin1 degistirdigi, ¢evreye yonelik duygularini arttirdig:
belirlenmistir. Johnston (2009), 6gretim programinda yer almayan sinif dis1 dontigiimsel 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik ilgi ve farkindaliklarina etkisini arastirmigtir. Caligma sonunda
ogrencilerin ¢evreye yonelik ilgi ve farkindaliklarinin arttigi ortaya ¢ikmustir. D’Amato ve Krasny (2011)
yaptiklari ¢alismada, 23 6grenciye doniisiimsel 6grenme modeline dayali sinif digi egitim uygulamistir. Calisma
sonunda giinliikk hayattan ayrilmis olmanin, dogada olmanin katilimcilarin davranislarinda olumlu degisiklikler
meydana getirdigini ortaya c¢ikarmiglardir. Feinstein (2004) c¢aligmasinda, doniigiimsel doga egitiminin
ogrencilerin yoresel ¢evre bilgilerini arttirdigini tespit etmistir. Puk ve Stibbards (2011) 6gretmen adaylar ile
yaptiklar1 ¢alismada doniisiimsel 6grenme modeline dayali ekoloji programlarinin etkililigini aragtirmislardir.
Calisma sonunda 6gretmen adaylarmin ekoloji ile ilgili yeni kavramlar edindikleri, gevre davraniglariin arttig:
vurgulanmistir. Thomas (2009) yaptig1 arastirmada {iniversite 6grencilerine doniisiimsel dgrenme modeline
dayali siirdiiriilebilirlik gevre egitimi uygulamistir. Caligma sonunda problem temelli etkinliklerin 6grencilerin
cevre ile ilgili bilgi varsayim ve inan¢larimin ortaya ¢ikartilmasinda etkili oldugu belirlenmistir. Cimen (2013)
calismasinda, doniistimsel 6grenme kuramina dayali c¢evre egitiminin biyoloji O0gretmen adaylarinin gevre
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sorunlarima yonelik algilarina etkisini incelemistir. Arastirma sonunda doniisimsel 6grenme modelinin
uygulandig1 deney grubunun ¢evre sorunlari bilgisi, ¢evre sorunlarina yonelik tutum, ¢evreye yonelik inang ve
cevreye duyarli davranis diizeylerinin, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gdre anlamli olarak
farklilagtig1 belirlenmistir. Uyanik (2016) ¢aligmasinda, doniisiimsel 6grenme kuramina dayali ¢evre egitiminin
sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik algilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini incelemistir.
Déniistimsel 6grenme kuramina dayali ¢evre egitiminin, 6gretmen merkezli egitime gore akademik basari, gevre
sorunlarina duyarlilik ve ¢evre sorunlarina yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesi bakimindan daha etkili
oldugu sonucuna ulagmistir.

Giintimiizde ¢evre sorunlarmin giderek artmasi ve ihmal edilemeyecek bir boyut kazanmasi, telafisinin ve ¢éziim
yollarinin hizlica arastirilmasini gerekli kilmaktadir. Bireylerin diisiince ve yasam tarzlarindaki degisimin en
etkili ¢6ziim yollarindan biri oldugu ve bunun da egitim ile desteklenebilecegi diistiniilmektedir. Yapilan
aragtirmalarda vurgulandigi {lizere egitimin erken yaslarda baglamasi en verimli sonuca ulagsmamizi
saglamaktadir (Ozdemir, 2016; Uzun ve Saglam, 2007; Unal ve Dimisk1, 1999). Uzun ve Saglam’ a (2007) gore;
bireylerin ¢evre konusunda bilgilenmesi, bilinglenmesi ve olumlu tutumlar kazanmasi igin ¢evre egitimi okul
dncesinde baslamali ve ilkdgretimle diizenli bir bicimde devam etmelidir. Bununla birlikte, Unal ve Dimisk1’da
(1999), gevre egitiminde ortadgretim seviyesinin énemini vurgulamustir. ilk ve orta 6gretim de goriilen temel
dersler sayesinde ¢evreye yonelik bir biling ve farkindaligin olusturulmasinin gerekliligi ifade edilmistir. Cevre
sorunlarinin ¢oziimiinde, kiigiik yas gruplarindaki 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlari olduk¢a degerlidir.
Dolayistyla 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutumlar gelistirilmeleri i¢in yararlanilacak yeni yaklasim,
yontem ve kuramlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Doniisiimsel 6grenme kurami her ne kadar yetiskin egitimine
yonelik gelistirilmis bir kuram olsa da, daha kiiciik yas gruplart icin tasarlanan uygun etkinliklerle gevreye
yonelik olumlu tutumlar gelistirme acisindan smanabilir bir yaklasimdur. ilgili alanyazinda, genellikle dgretmen
adaylar1 iizerinde doniistimsel 6grenme kuraminin etkililiginin incelendigi ¢aligmalara rastlanilmaktadir. Buna
kargin, doniistimsel 6grenme kuramin 5. smif Sgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari tizerindeki etkisinin
incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanilamamustir. Bu dogrultuda ¢alismanmn amaci; 5. simf fen bilimleri
dersi “Insan ve Cevre” initesinde doniisiimsel 6grenme kurami uygulamasmin &grencilerin gevreye yonelik
tutumlari tizerindeki etkisinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu temel amag climlesinden hareketle asagidaki
alt problemlere yanit aranmustir:

1- Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ¢evre tutum dlgegi on test puanlart arasinda anlaml bir farklilik
var midir?

2- Deney grubu 6grencilerinin gevre tutum dlgegi on test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3- Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum 6lgegi 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

4- Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ¢evre tutum 6lcegi son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligmada kontrol gruplu 6n test-son test yari deneysel desen kullanilmistir. Yart deneysel desen, bireylerin
deney ve kontrol gruplarina segilmesinde rastgele atamanin yapilamadigi bir deneysel arastirma yaklagimidir
(Karasar, 2014). Caligma siirecinde dersler, deney grubunda doniisiimsel 6grenme kuramina dayali olarak;
kontrol grubunda ise Fen bilimleri 6gretim programi dogrultusunda yiiriitiilmistiir.

Tablo 1.

Arastirmanin Deneysel Deseni
Grup On test Ogretim yontemi Son test
Deney CT(:':)* Doniigiimsel Ogr"enme Kurami CTQ*
Kontrol CTO* Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi CTO*

*CTO: Cevre Tutum Olgegi

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ege bolgesindeki bir ilin merkez ilgesinde yer
alan bir devlet okulunun 5. smiflarinda 6grenim goérmekte olan 34 6grenci olusturmaktadir. Doniisiimsel
O6grenme kuramimin uygulandigi deney grubu 18 &grenci (8 kiz ve 10 erkek), Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubu ise 16 6grenciden (7 kiz ve 9 erkek) olugmaktadir. Arastirmada, nitelik
olarak birbirlerine yakin olan deney ve kontrol gruplar seckisiz olarak secilmistir. Uygulama i¢in se¢ilen okul ve
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ogrenciler ulasilabilir 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Calismada, deney ve kontrol gruplarina ayni aragtirmact
tarafindan uygulamalar yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin denk olup olmadigi incelenirken On test
puanlarindan yararlanilmistir ve yapilan istatistiksel analizler sonucunda her iki grubun benzer oldugu
belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin, cevreye yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla Atasoy (2005) tarafindan gelistirilmis olan
“Cevre Tutum Olgegi”nden yararlanilmistir. {lkdgretim dgrencileri i¢in hazirlanmis olan Cevre Tutum Olgegi ile
ogrencilerin ¢evresel diisiince, duygu ve davranislarin 6lciilmesi amaclanmustir. Olgek 25 maddeden
olusmaktadir. Olgek besli likert tipinde olup 1 ile 5 arasinda puanlanmistir. Olgek maddelerine verilen “1” yaniti
cevreye yonelik olumsuz tutumlari, “5” yanit1 ise cevreye yonelik olumlu tutumlari ifade etmektedir. Olgekte yer
alan 7., 17., 19. ve 24. maddeler olumsuz anlam icerdigi i¢in anlasilirlig1 kolaylagtirmak adina ters kodlanmustir.
S6z konusu olgek hem On testte hem de son testte uygulanmistir. Atasoy (2005) 6lgegin Cronbach Alpha
degerini .85 olarak hesaplamistir. Bu arastirma i¢in tekrarlanan giivenirlik analizi sonucunda ise &lgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .85 olarak bulunmustur.

2.4. Deneysel islem

Deneysel islem, 5. simf Fen Bilimleri dersi “/nsan ve Cevre” iinitesi, “Insan ve Cevre Iliskisi” konusunda
uygulanmis olup uygulamalar her grup ig¢in 11 ders saati (4 hafta) siirmistiir. Fen bilimleri dersi &gretim
programinda yer alan ve etkinlik siiresince kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar agagida yer almaktadir:

F.5.6.2.1. Insan ve gevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.

F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki ¢evre sorununun ¢éziimiine iligkin 6neriler sunar.
F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre sorunlarina yonelik ¢ikarimda bulunur.
F.5.6.2.4. insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini érnekler iizerinde tartisir (MEB, 2018).

Deneysel iglem siirecinde kullanilmasi planlanan etkinlikler ile ilgili bes fen bilimleri 6gretmeni ve fen bilgisi
egitimi ana bilim dalinda gorev yapmakta olan bir 6gretim iiyesinden goriis alinmug ve gerekli diizeltmeler
yapilmustir. Caligma stirecinde; kontrol grubunda bulunan &grenciler ile fen bilimleri dersi 6gretim programi
dogrultusunda ders islenirken, deney grubu 6grencileri ile doniisiimsel 6grenme kuramima dayali tasarlanmig
olan etkinlikler ile ders islenmistir. Doniisimsel 6grenme kurami kapsaminda; fotograf inceleme, metafor
olusturma, senaryo etkinligi, proje, sunumlar, probleme dayali 6grenme gibi etkinlikler gerceklestirilmistir.
Doniistimsel 6grenme kuramina dayali hazirlanan ders plan1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.
Doniisiimsel Ogrenme Kuramina Dayal Hazirlanan Ders Plam
Etkinlik Tiirii Asama Kazanmim Uygulama Zaman
On testlerin Tanitim - On testin uygulanmasi (Cevre Tutum 1 ders
uygulanmast Olgegi) saati
Fotograf Ikilem Olusturma Insan ve gevre Ogretmen, dgrencilere endiistri, doga, 1 ders
inceleme arasindaki etkilesimin hayvan, teknoloji gérselleri géstererek bu  saati
O6nemini ifade eder. gorselleri onem sirasina gore siralamalarini
ister. Ogrenciler dagitilan ¢alisma yapragini
(CY1) doldurduktan sonra, sinif icerisinde
teker teker yaptiklari siralamalari ve
nedenlerini anlatirlar.
Fotograf Sugluluk ve Utang  Yakin gevresindeki ~ Bu derste 6grencilerin dagitilan ¢alisgma 1 ders
inceleme, Duygusu ile Kendini  veya iilkemizdeki yapraginda (CY?2) yer alan senaryolara  saati
Senaryolar Degerlendirme cevre sorununun  yoOnelik gorislerini ifade etmeleri beklenir.
¢Oziimiine iliskin
Oneriler sunar.
Metafor Bireylerin sahip Insan ve ¢evre Ogretmen dgrencilere ¢calisma yapraklarim1 1 ders
olusturma oldugu varsayimlarin arasindaki etkilesimin  dagitir (CY3) ve 6grencilerin ¢aligma saati
¢ok yonlii olarak 6nemini ifade eder. yapraklarindaki gorsellere yonelik
degerlendirilmesi metaforik algilarim sorar. Ogrenciler

calisma yapraklarini doldurduktan sonra
goriislerini siifta paylagirlar.
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Tablo 2. devam

Etkinlik Tiirii Asama Kazamim Uygulama Zaman
Video Dontigiim siirecinin Insan ve gevre Ogretmen dgrencilere “Insanlar ve dogaya 1 ders
inceleme farkinda olma arasindaki etkilesimin etkileri” temali bir video izletir. Ardindan  saati

6nemini ifade eder. bu video ile ilgili goriislerini paylagmalarini
ister. Calisma kagidi (CY4) doldurulur.

Probleme Yeni rol, davranis,  Yakin cevresindeki ~ Ogretmen smifi gruplara aymrr. Her grup 1 ders
dayali iliskilerle ile ilgili veya iilkemizdeki  ¢aligma kagitlarinda (CY5) yer alan gevre  saati
O6grenme diisiincelerin paylasimi  gevre sorununun  sorununa yonelik ¢éziimler iiretir. Ardindan
etkinligi ¢Oziimiine iliskin  gruplar bulduklar1 ¢éziimleri diger gruplar
Oneriler sunar. ile paylasirlar.
Tartigma Yapilmasi gerekenlerle
teknigi ile ilgili bir yol Insan faaliyetleri Ogretmen dgrencilere gevre kirliligi ile
haritasi, bir plan ~ sonucunda gelecekte ilgili bir gorsel (toprak kirliligi-CY6) 1 ders
olusturulmasi olugabilecek ¢cevre  gosterir. Ve 6grenciler bu sorunun neden  saati
sorunlarma yonelik kaynaklandigini, nelere yol agabilecegini ve
¢ikarimda bulunur. almacak 6nlemleri tartigma yontemi ile
kararlastirir.
Konu Planlarin uygulanmasi
sunumlari i¢in bilgi ve beceri
kazanim
Senaryo Insan faaliyetleri Ogretmen gevre sorunlarina ydnelik 1 ders
temelli Yeni rollerin sonucunda gelecekte  senaryolarmn yer aldigi calisma kagidimi ~ saati
O6grenme denenmesi olusabilecek cevre  (CY7) 6grencilerine dagitir. Ogrencilerin
yaklasimi sorunlarina yonelik  bu senaryolara yonelik goriislerini sinifla
¢ikarimda bulunur. paylasmalarini saglar.
Grup projeleri  Bireyler arasi yeni Insan faaliyetleri ~ Ogrenciler, gruplara ayrilir ve her grup bir 1 ders
roller, 6zgliven sonucunda gelecekte  ¢evre sorunu belirleyip, sectigi ¢evre saati
iligkilerinin kurulmas1  olusabilecek ¢evre sorununun ¢éziimiine yonelik proje
sorunlarina yonelik hazirlar.

¢ikarimda bulunur.

Grup projeleri Bireylerin sahip Insan-gevre Ogrenciler, hazirladiklari projeleri simifta 1 ders
oldugu yeni etkilesiminde yarar ve sunar. saati
perspektifin yasama  zarar durumlarini
katilmas1 ornekler tizerinde
tartigir.
Son testlerin Degerlendirme - Son testin uygulanmasi 1 ders
uygulanmasi (Cevre Tutum Olgegi) saati

Caligsmada yararlanilan ¢alisma yapragi drneklerine Ek 1 de yer verilmistir.

2.5. Veri Analizi

Calismada, deney ve kontrol gruplarindaki katilime1 sayis1 30’dan az oldugu i¢in gruplarin homojenligini test
etmek amaciyla parametrik olmayan testlerden yararlamilmistir (Biyiikoztiirk, 2010). Deney ve kontrol
gruplarmin 6n test puanlari arasinda fark olup olmadigma iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglari
incelendiginde anlaml bir farklililk olmadigi sonucuna ulagilmistir (p>.05). Bu durum deney ve kontrol
gruplarinin benzer nitelikte oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, gruplarin g¢evre tutum o&lgeginden
aldiklar1 puanlarin grup i¢inde karsilagtirilmasi i¢in Wilcoxon testi, gruplar arasi karsilastirilmasi igin ise Mann-
Whitney U testinden yararlanilmigtir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu é6grencilerinin ¢evre tutum o6lcegi on test puanlar
arasinda anlamly bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre
tutum 6lgegi On test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina yonelik yapilan Mann Whitney U
testi analiz sonuglar1 Tablo 3’de yer almaktadir.
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Tablo 3.
Gruplarin Cevre Tutum Olcegi On Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclart
Sira Sira
Cevre Tutum Grup N Ortalamasi Toplami U P r
Olcegi Deney 18 18.61 335.00

Kontrol 16 16.25 260.00 12400 490 118

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol grubu &grencilerinin ¢evre tutum 6lgegi On test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (U=124.00, p>.05; r=.118). Bununla birlikte;
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gevre tutum 6lgegi 6n test puanlarina iliskin etki biiytikliigii degeri .118
olarak belirlenmistir. Bu deger deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasindaki farkin kiiciik
diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu durum deneysel islem 6ncesi deney ve kontrol grubunun gevreye yonelik
tutumlarinin benzer oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney grubu égrencilerinin ¢evre tutum olcegi on test puanlari ile son test
puanlart arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin gevre
tutum Slgedi On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigma iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar testi analiz sonuglarina Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4.
Deney Grubu Ogrencilerinin Cevre Tutum Olcegi On Test-Son Test Puanlarina Iligkin Wilcoxon Testi
Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami z b r
Negatif sira 5 5.90 29.50
Pozitif sira 13 10.88 141.50 -2.445 .014* 576
Esit 0

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢evre tutum Olgegi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklillk oldugu goriilmektedir (Z=-2.445; p<.05; r=.576). Deney grubunda yer alan
ogrencilerin c¢evre tutum Olceginden almis olduklari puanlarin negatif siralar toplami 29.50, pozitif siralar
toplaminin ise 141.50 oldugu tespit edilmistir. Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindigindan, gézlenen bu
farkin son test puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin ¢evre tutum Slgegi 6n test- son
test puanlarina iligkin etki biytikliigii degeri .576 bulunmustur. Bu deger deney grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test puanlari arasindaki farkin orta diizeyde oldugunu goéstermektedir. Elde edilen bu sonuca gore,
dontigiimsel 6grenme etkinliklerine dayali fen bilimleri 6gretiminin 6grencilerin ¢evre tutumuna katki sagladig:
sOylenebilir.

Arastirmanin {iglincii alt problemi “Kontrol grubu ogrencilerinin ¢evre tutum 6l¢egi on test puanlart ile son test
puanlart arasinda anlaml bir farkliik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre
tutum dlgedi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigma iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar testi analiz sonuglarina Tablo 5’de yer verilmistir.

Tablo 5.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Tutum Olgegi On Test-Son Test Puanlarina Iligkin Wilcoxon Testi
Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam Z b r
Negatif sira 9 7.22 65.00
Pozitif sira 4 6.50 26.00 -1.366 172 .341
Esit 3

Tablo 5 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin gevre tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olmadigi goriilmektedir (Z=-1.366; p>.05; r=.341). Kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ¢evre tutum Olceginden almis olduklari puanlarin negatif siralar toplami 65.00, pozitif siralar
toplaminin ise 26.00 oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum olgegi 6n test- son test
puanlarina iligkin etki biyiikligii degeri .341 bulunmustur. Bu deger kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test puanlar1 arasindaki farkin kiiciik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu bulgu ile fen bilimleri dersinde, fen
bilimleri dgretim programina dayali olarak islenen dersler sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin g¢evre tutum
puanlarinda herhangi bir degisiklik olmadig1 belirlenmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubu égrencilerinin ¢evre tutum élgegi son test puanlari
arasinda anlamly bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre
tutum Slgegi son test puanlarina iligkin Mann Whitney U testi analiz sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

1352



Nilgiin YENICE, Gizem ALPAK TUNC

Tablo 6.
Gruplarin Cevre Tutum Olgegi Son Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar:
Sira Sira
Cevre Tutum Grup N Ortalamasi Toplami U P r
Olcegi Deney 18 22.86 411.50

Kontrol 16 1147 18350 47500  .001* 572

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum olgegi son test puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (U=47.500, p<.05; r=.572). Bununla birlikte; deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum 6lgegi son test puanlarma iligkin etki biiyiikliigii degeri .572 olarak
belirlenmistir. Bu deger deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasindaki farkin orta diizeyde
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu bulgu ile, fen bilimleri dersinde doniisiimsel 6grenme kurami
uygulamasinin yapildigi deney grubu 6grencilerinin, fen bilimleri dersi 6gretim programlarina gore ders islenen
kontrol grubu 6grencilerine gore ¢evre tutumlarinda olumlu bir degisiklik oldugu s6ylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 5. smif “Insan ve Cevre” iinitesi, “Insan ve Cevre Iliskisi”
konusunun déniisiimsel 6grenme kurami ile uygulamasinin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlar tizerindeki
etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alismada, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum 6l¢eginden
aldiklar1 6n test ve son test puanlari incelenmistir.

Yapilan analiz sonuglarina goére, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ¢evre tutum Olcegi On test puanlari
arasinda farklilik olmadig1 belirlenmistir. Bu durum, deney ve kontrol gruplarinin ¢evre tutumlarinin benzer
oldugunu goéstermektedir. Bununla birlikte deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda son
test lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu ile doniisiimsel 6grenme kuraminin fen
bilimleri dersindeki uygulamasinin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarma olumlu bir etkisi oldugu
sOylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. Fen bilimleri dersi dgretim programina dayali ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlarinda herhangi bir degisim gozlenmemistir. Calismadan elde edilen bir diger bulgu ise deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmasidir. Bu bulgu,
fen egitiminde doniisiimsel 6grenme kuramina dayali fen Ggretiminin &grencilerin gevreye yonelik olumlu
tutumlar gelistirmesine katki sagladigin1 gostermektedir. Fotograf ve video inceleme, senaryo vb. etkinliklerin
ogrencilerin cevreye yonelik olumlu tutumlar gelistirmesinde etkisi oldugu diistiniilmektedir. Ddniistimsel
O6grenme kurami alan yazinda her ne kadar yetiskin egitiminde kullanilabilecegi bilgisi ile yer alsa da 6grenci
diizeyine gore tasarlanan etkinlikler ile doniisiimsel 6grenme kuraminin basamaklart izlendiginde, ortaokul
diizeyindeki 6grencilerin de gevreye yonelik tutumlarina olumlu etki saglayabilecegi goriilmektedir. Doniisiimsel
6grenme kurami yalniz biligsel ozelliklerin degil duygu ve inanglar gibi duyussal 6zelliklerinde gelisimini
desteklemeyi hedeflemektedir. Bu yiizden, tutumlarin diisiince, duygu ve davranig egilimi 6gelerinden olustugu
dikkate alindiginda olumlu tutumlarin gelisimi siirecinde doniisiimsel 6grenme kuraminin ¢ok yonlil yapisinin
siirece katkist oldugu diisiiniilmektedir. Tlgili alanyazin incelendiginde, doniisiimsel ogrenme kurami
uygulamasinin ¢evreye yonelik olumlu tutumlar gelistirilmesine katki sagladigt bulgusuna ulasan calismalara
rastlanilmaktadir (Collins vd., 2008; Cimen, 2013). Ornegin; Collins vd. (2008) ¢alismalarinda, doniisiimsel
Ogrenme kuramina dayali etkinliklerin Afrika’da yerel halkin ¢evre korumaya yonelik tutumlarina olumlu
etkisinin oldugunu belirlemislerdir. Cimen (2013), yaptigi ¢alismada doniisimsel 6grenme kurami
uygulamasinin dgretmen adaylarinin ¢evreye yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine katki sagladigi sonucuna
ulagmustir. Bununla birlikte; dontisiimsel 6grenme kuraminin 5. sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin
gelisimine katkisini inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanilamamistir. Bu durum, ¢alismanin 6zgiin nitelikte
oldugunun bir gostergesi sayilabilir.

Cevre sorunlar1 ve bu sorunlar ortaya ¢ikaran etmenlerin ¢6ziimii, sosyolojik bir varlik olan insanin algilamalari
neticesinde sekillenmektedir. Dolayisiyla ¢agimizin en temel probleminin ¢dziimii de bireylerin ¢evreye yonelik
algilarini, tutumlarimi ve davranislarini degistirmeye dayanmaktadir. Bu konuda, bireylerin biitiinciil bir bigimde
degismesini saglayarak, bireylere farkli bakis agilar1 kazandirmay:1 hedefleyen doniisiimsel 6grenme kuraminin
cevre egitimde kullanilmasi problemin ¢ozlimiine katk: saglayacak bir unsur olarak goriilmektedir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda bazi énerilere yer verilmistir:

v" Bu ¢alisma da doniigiimsel 6grenme kurami uygulamasimin g¢evreye yonelik tutuma etkisi incelenmistir.
Baska calismalar ile doniisimsel 6grenme kuraminin, &grencilerin ¢evreye yonelik inanglarina,
algilarina, bilgilerine ve gevreye duyarli davraniglarina etkisi incelenebilir.
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Farkli smif seviyelerinde 6grenim goérmekte olan &grenciler ile doniisiimsel 6grenme etkinlikleri
tekrarlanabilir.

Doniistimsel 6grenme kuraminin sadece yetiskinlerde degil farkli yas gruplarina da uygun olabilecegi
yeni ¢aligmalarla sinanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

In order to eliminate the factors leading to environmental problems the problems should be eliminated before
they are experienced. Environment education makes it possible to understand the character of the environmental
problems, to develop solutions, and to modify individuals’ acts about environment. Thus, in recent years new
environment education approach should be developed. One of these new approaches is transformative learning
theory. Transformational learning theory has been developed by Mezirow (1978). Transformational learning is
transforming people’s mentality and emotion, thought, belief and knowledge related to their mentality and
transforming knowledge to new approaches in learning process. According to Mezirow and Associates (2000)
transformational learning process consists of 10 steps. These are: 1. Creating a dilemma. 2. Self-evaluation with
guilty and emotion of shame. 3. Evaluating individual’s assumptions with a broader aspect. 4. Awareness in
transformation process. 5. Sharing thoughts on new roles, behaviors and relations. 6. Preparing a road map, a
plan about what to do. 7. Gaining knowledge and skills in order to implement plans. 8. Trying new roles. 9.
Building new roles, self-confidence relationship between individuals. 10. Appending new perspectives that
individuals gained to their life.

There are a lot of studies in literature which studies different environment education methods and their effects on
environmental actions and behaviors. In order to make the living-environment better, societies should be
changed and a new environmental approach should be developed. Transformational learning theory is an
advanced theory of adult education, but it is a testable approach to developing positive attitudes towards the
environment with appropriate activities designed for smaller age groups. The review of literature showed that the
studies carried out have not focus on the effect of transformational learning theory on environment attitudes of
5t graders. So, the aim of this study was to determine the effect of transformational learning theory applications
on the attitudes towards the environment of secondary school 5th grade students. In parallel to these aims the
study attempts to answer the following research questions:

1- Is there any significant difference between the pre-test scores of the students in the experimental group
and the pre-test scores of the control group environmen attitude scale?

2- Is there any significant difference between the pre-test scores and the post-test scores of the
environment attitude scale of the students in the experimental group?

3- Is there any significant difference between pre-test scores and post-test scores of the environment
attitude scale of control group students?

4- |s there any significant difference between the post- test score of the environment attitude scale of the
students in the experimental group and the post-test scores of the environment attitude scale of the
control group students?

2. Method

Pre test-post test quasi-experimental design has been used in study. The study group consisted of 34 students
studying 5" grades of a public school located in the central district of a province in the Aegean in the 2017-2018
academic year. The schools and students selected for the study were determined through convenience sampling.

Transformational learning theory were used as teaching activities in the experiment group consist of 18 students
(7 girls, 9 boys) and the science curriculum were used as teaching activities in the control group consist of 16 (8
girls, 10 boys) students. The application of the transformational learning theory of the 5th class science course
was carried out in 11 class hours on “Human and Environment” unit, “Human and Environment Relation” topic.
Environment attitude scale (Atasoy, 2005) were used data collection. The scale is consisted of 27 items and a
factor. The scale was of the five-point Likert type and scored between 1 and 5. The Cronbach Alpha coefficient
for the scale as a whole was found to be .85. Atasoy (2005) found the Cronbach a coefficient for the scale to be
.85. In the current study, these coefficient was found to be .85.

Opinions were obtained from the teachers of science and lecturer about the activities planned to be used in the
experimental process and necessary corrections were made. Within the implementation of transformational
learning theory; photographs, metaphor formation, scenario activity, projects, presentations, probing based
learning activities.

Nonparametric tests were used in the analysis of the obtained data. Because of the number of data in the
experimental and control groups was less than 30. Environment Attitude Scale was used as data collection tool.
Mann Whitney U and Wilcoxon Signed Ranks analyzes were used to analyze the data. Whether the experimental
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and control groups were equal or not was assessed using the pre-test scores. It was determined that both groups
were equal as a result of the statistical analysis.

3. Findings, Discussion and Results

According to the results of the analysis, it was determined that there was no difference between the pre test
scores of experiment and control group. This indicates that the environment attitudes of the experimental and
control groups are similar. However, it was found that there was a significant difference between the pre test and
post test scores of the experimental group in favor of the post-test. With this finding, it can be said that the
application of transformative learning theory in the science class is a positive influence on the students’ attitudes
toward the environment. On the other hand, there was no significant difference between pre test and post test
scores of control group students. There was no change in the environment attitudes of the control group students.
The findings showed that it has been found out that there was a significant difference between the experiment
group post-test results of the environment attitude scale and control group post-test results of the environment
attitude scale. This finding suggests that the application of transformative learning theory in science education
contributes to the development of positive attitudes towards the environment. The review of literature showed
that the studies carried out have not focus on transformational learning theory to the development of attitudes
toward environment of 5" grade students. Therefore, it can be said that the study contributes to the related
literature.

Based on the findings obtained several suggestions were given.

v’ Other studies can examine the impact of transformative learning theory on the perceived and perceived
beliefs, perceptions and knowledge of students.

v Transformative learning activities can be repeated with students who are studying at different class
levels.

v It can be tested with new studies that the theory of transformational learning can be adapted not only to
adults but also to different age groups.
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Ek1
Calisma yaprag: 1

ko:

SOYAD:

AgaZudati gdrsatieri Snam srasine gdre numaraiandinng.

Sizce hangi gorsel dahe Snemiidir? Neden®? Agikiayine.
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Calisma Yaprag 2

Ild: Soyad:

1. Yukardaki fotoZrafta gordiftniz gevre sorunu nedir?

CALAe a0 R A

28,

2. Buna benzer bir gevre sorunu ile daha once kargdastine mi?

CATADS a0, LA LA

e e 2o, 2o,

3. Sizce bu gevre sorununun nedenleri nelerdir?

CATAD NN, aces 1A A

e e, 2o, 2o,

4. Gegmiste boyle bir ¢evre sorununa neden olan bir davramginz oldu mu?

A e LA LA

aan, e A, 2o,

5. Boyle bir sorunun olusmamas: igin nasil davranimasi gerekirdi?

LA a0 A A

s, e 2o, 2o,
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Ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina...

Calisma yaprag: 3
b=

ISTAD:

Aqap cale tojlodmn Soldummaz

= =7 - R —— T~

RO et

[ 7 T ———— .

(< St S

- ————— .

[ = D ———
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Nilgiin YENICE, Gizem ALPAK TUNC

Calisma Yaprag 6

Alnmasi gereken 6nlemler?

\ Neden kaynaklandi?

&

ar | Nelere yolagabilir?
Neleryapabiliriz? |
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