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Primary School Teacher Trainees’ Opinions on Epistemological
Beliefs and Metacognition

Meral GUVEN' S. Dilek BELET?

ABSTRACT: Epistemological beliefs defined as individuals’ subjective beliefs about what
knowledge is and how knowing and learning occurs. Metacognition explained as students’
supervisions of the activities performed on their learning can be considered as basic factors of learning
to learn. In this study, it’s critically aimed to determining opinions of primary school teacher trainees’
metacognition and epistemological beliefs. In collecting, analyzing and interpreting the data,
qualitative research methodology were used. Participants were determined with the maximum
variation (heterogeneity) sampling technique. Data used in this study were collected from twenty
volunteer primary school teacher trainees with semi-structured interview forms developed by the
researchers. The study revealed that participants who explained learning as effort rather than ability
and had awareness about metacognition.
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SUMMARY

Purpose and significance: Conducting a research, solving a problem, using creative
knowledge, knowing and applying ways of critical and creative thinking and learning to learn
are the most important requirements of keeping steps with information society, which also
refers to underlining parameters of epistemological beliefs and metacognition. In this study,
it’s critically aimed to determine primary school teacher trainees’ opinions on epistemological
beliefs and metacognition and also examine the relationship between their epistemological
beliefs and metacognition.

Methods: In this study, qualitative research methodology was employed in collecting,
analyzing and interpreting the data. Data used in this study were collected from twenty
volunteer elementary school teachers with semi-structured interview forms developed by the
researchers between the data of 20 April 2009 to 08 May 2009. Participants were determined
with the maximum variation (heterogeneity) sampling technique. In analyzing and
interpreting the data, descriptive analyze was used. For the calculation of reliability,
‘Percentage of Agreement’ suggested by Miles and Huberman (1994) was used and 0.90 was
found as a percentage of reliability.

Results: The results revealed that although the primary school teacher trainees opinions on
what knowledge is differs, respondents mostly agreed that it is related to faculties that are not
innate but acquired by living as a result of experience with environment (synthesis,
interpreting and using) and related to a subject which is essential for people to gain in their
lives. Additionally, the primary school teacher trainees explained that knowledge is something
that cannot be attained without attempting, and that requires effort and a requirement for
doing anything, advancing and producing. Primary school teacher trainees explained learning
as a process that mostly occurs in social environment, requires effort and takes time. Some
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students explained learning as a process based on personal characteristics and effort. In
accordance with the primary school teacher trainees’ opinions on metacognition, it can be
pointed out that most of the participants used learning strategies and most of these strategies
are renewing strategies. Furthermore, primary school teacher trainees reported that the use of
strategies ensures the permanency in their learning and facilitates learning in a short time.
Besides, results also indicated that some of the participants used strategies to monitor their
learning. When the primary school teacher trainees’ opinions on epistemological beliefs and
meta-cognition are compared, it was found that the students who defined learning as a
requirement stated that mostly effort, social environment and experience are effective in
learning. Personal characteristics such as motivation, self- confidence are to some extent
influential in learning. One of these primary school teacher trainees expressed that he did not
use strategies all the time, but the others used the learning strategies and had ideas about their
learning. The students who defined knowledge as acquired with experience and effort also
identified learning in the same way and put forth that effort and experience are effective in
learning; also their awareness about metacognition is high.

Discussion and Conclusions: Based on the opinions of primary school teacher trainees on
epistemological beliefs, knowledge was mostly defined by them with experience with
environment (synthesis, interpreting and using) and for some cognitive processes is influential
for attaining knowledge. Besides for learning which is one of the critical parameter of
epistemological belief, the primary school teacher trainees explained that it is related with
efforts rather than ability. About metacognition most of the primary school teacher trainees
used learning strategies and some of them used planning and monitoring strategies for
learning. In relationship between epistemological belief and metacognition, participants who
explained learning as effort rather than ability and had awareness about metacognition.

Bu calisma, 1-4 Temmuz 2009 tarihleri" arasinda Barselono’da diizenlenen The Sixteenth International
Conference on Learning (16. Uluslararasi Ogrenme Konferansi) da bildiri olarak sunulmustur.
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Smif Ogretmeni Adaylarinin Epistemolojik Inanglar ve
Bilisbilgilerine iliskin Goriisleri

Meral GUVEN? S. Dilek BELET*

OZ: Bu arastirmanin temel amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglar1 ve biligbilgilerine iligkin
goriislerini  belirlemektir. Bu amaca yonelik olarak arastirma nitel arastirma yontemi benimsenerek
gergeklestirilmigtir.  Aragtirmanin  katilimcilarinin - belirlenmesinde  maksimum  gesitlilik  6rneklemesinden
yararlanilmig, cinsiyet, smmif ve not ortalamasi gibi degiskenler agisindan gesitlenmeye ¢alisilan Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenin géren 20 6grenci arastirmanin
katilimcilarini  olusturmustur. Arastirma verileri betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Aragtirmanin sonucunda, siif 6gretmeni adaylarinin bilginin genel olarak yasantilarla ve ¢abayla elde edildigini,
bir gereksinim oldugunu ve zihinsel siireclerle iligkili bir kavram olarak nitelendirdikleri, 6grenmeyi sosyal
cevrede yasantilarla gergeklesen, caba gerektiren ve zaman alan bir siire¢ olarak agikladiklar1 ve 6grenmede
motivasyon, Ozgiiven gibi kisisel niteliklerin de etkili oldugunu diisiindiikleri bulunmusgtur. Ayrica sinif
Ogretmeni adaylarinin epistemolojik inanglar1 ve biligbiligilerine iligkin goriisleri karsilastirildiginda bilgiyi ve
ogrenmeyi cevredeki yasantilarla iligskilendirerek agiklayan 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullandiklari ve
kimi 6grencilerin ise kendi 6grenmelerini izledikleri yoniinde sonuglara da ulasiimustir.

Anahtar Soézciikler: Epistemolojik inang, bilisbilgisi, sinif 6gretmeni adayi

GIRIS

Son yillarda 6gretmen adaylarmin 6grenme ve dolayli olarak da 6gretme becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla hizmet 6ncesinde egitimlerine yonelik 6nemle 6zerinde durulan konulardan biri 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarinin gelistirilmesidir (Brownlee, Purdie, Boulton-Lewis, 2001,
s.243). Epistemolojik inan¢ ya da inanglar bireylerin bilginin ne oldugu, nasil toplanildigi, bilgi igin
belirledikleri sinirlar ve dlgiitlerin neler olduguna yonelik bireysel bakis agilar1 olarak ele alinmaktadir
(Perry, 1981). Clarebout ve digerlerinin (2001, s. 53) Schommer’dan (1990) aktardigina gore,
Ogretmen adaylarinin egitiminde bilisbilgisiyle ve 6zellikle epistemolojik inanglarla ilgili hizla artis
gosteren aragtirmalarin {izerine kuruldugu iki temel varsayim vardir. Bu varsayimlar; bilginin dogasi
ve gelisimine yonelik bireyler tamimlanabilir kavramlara ve inanglara sahiptirler ve bu kavramlar ile
inanglar ogrenmeye iliskin bireylerin yerine getirmesi gereken gorevlere yonelik bireysel yorumlarin
etkiler. Baska bir ifade ile epistemolojik inanglar 6grenmede temel olan anlamay1 etkileyen dnemli bir
etmen olarak tanimlanabilir.

Epistemolojik inan¢ kavrami ilk olarak Perry tarafindan arastirilmigtir. Perry O6gretmen
adaylarinm egitimleri siiresince epistemolojik inanglarla ilgili hareket edilen 4 farkli duruma dikkat
cekmigtir. Perry bu durumlari; ikilik (dualism), ¢okluk (multiplism), gorecelilik (relativism) ve edinim
(commitment) olarak aciklamistir. [kili bakis agisina sahip bireyler bilginin dogasina iliskin kesin
dogrular ya da yanlislar oldugunu diistiniirler ve dogrularin uzman ya da kendileri i¢in otorite kabul
edilen bireylerden yayillimmin saglandigina inamirlar. lerleyen asamalarda bireyler bilgiyi ¢oklu bir
bakis agisiyla disiinmeye basladiklarinda, bazi dogrularin ya da yanliglarin kesin olarak
bilinemeyecegini ve bu nedenle bilginin nihai dogrularla kisisel inanglar1 birlikte i¢erdigine inanirlar.
Bireylerin i¢inde bulunacagi bir sonraki durum ise goreceli bakis agisidir. Bu asamada bireysel
epistemolojik diiglinliste temel bir degisim ortaya ¢ikar. Bireyler sezgilerinin ya da kisisel fikirlerinin
Otesinde bilginin anlamin ingasiyla gerceklesecegini diisiiniirler. Kesin dogrular artik yoktur. Ciinkii
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artik dogru bireylerin kisisel yorumlarina gore gorecelilik gosterir. Son asama olan edinim durumunda
ise goreceli digiinme hala temel 6zelliktir. Ancak belli inanglar digerlerine gore daha dnemlidir ve
edinimin ¢ok daha esnek bir yapida gergeklestigine inanilir (Brownlee, 2003, s. 1).

Kitchener ve King (1983) ve Baxter Magolda’da (1993) Perry’nin tanimlamalarina benzer
dagilimlan isaret etmektedir. Kitchener’a gore (1983) kisisel epistemolojik inanglar; bireylerin gercek
diinyaya iligskin problem ¢6zme siireclerinde biligsel akil yiirlitmelerini, Schommer’a goére (1990)
O0grenme ve 6gretme siireclerinde anlamalarini ve elestirel yorumlamalarini, Windschilt ve Andre’ye
gore ise (1996) kavramsal degisimleri etkileyebilir. Bagka bir ifade ile Kitchener’a gore (1983) gercek
diinyaya iliskin sorunlarin ¢oziimlerinin smirlarin1  tammlamak ve sorunlara miidahaleyi
kolaylastirmak icin epistemolojik inanglara iliskin bir bilgi ve farkindalik gerekmektedir. Ornegin bir
ogretmen bilginin kesin oldugunu ve dogrularin iletilebilecegini diislinliyorsa (dualistik epistemolojik
inang) gercek hayattaki sorunlara iligkin ¢oziimleri, belli islemler ve akis semalar1 uygulayarak ¢cozer
ve ¢oziimii tek bir dogru basamaginda tanimlar. Ote yandan eger bir 6gretmen bilginin elestirel
yansima yoluyla (relativistik epistemolojik inang) yapilandigini diisiiniiyorsa sorunlara iliskin birgok
alternatif ¢6ziim gelistirebilir (Akt. Brownlee, 2003, s. 2). Bu baglamda 6gretmen adaylarimin hizmet
oncesindeki egitimleri sirasinda, epistemolojik inanglarinin belirlenmesi ve gelistirilmesine yonelik
etkinliklerin diizenlenmesi hem egitimleri sirasinda anlama becerilerinin gelistirilmesi hem de daha
sonrasinda gerceklestirecekleri 6gretme etkinliklerinin kilavuzlanmasi bakimindan oldukga etkili
oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarmin belirlenmesinde kullanilabilecek modellerden
biri de Schommer tarafindan gelistirilmistir. Epistemolojik inanglara iliskin siniflamasini dért boyutlu
bir modelle agiklayan Schommer’in (1990) modelindeki boyutlar “ogrenme yetenegi dogustandir”,
“bilgi basittir”, “dgrenme hemen gergeklesir” ve “bilgi kesindir” bigiminde agiklanmaktadir.
Gelismemis ya da olgunlasmamis epistemolojik inanglara sahip olan bireyler; bilginin basit,
kesin/degistirilemez oldugunu, 6grenmenin hemen gergeklestigini, 6grenme yeteneginin dogustan
oldugunu ve sonradan gelistirilemeyecegini diisliniirlerken, gelismis ya da olgunlasmis epistemolojik
inanglara sahip bireyler bilginin karmasik oldugunu, degistigini, 6grenmenin zaman aldigini ve ¢aba
gerektirdigini diisiiniirler.

Fisher ve Rush’in (2008, s.230) Schommer (1994) ve Brownlee’den (2001) aktardigina gore
epistemolojik inanglarin bilis ve bilisiistii islemleri énemli 6l¢iide sekillendirme kapasitesine sahip
oldugu diistiniildiigiinde 6grenmeye iliskin yaklagimlarin tizerindeki etkisinin de degerlendirilmesini
bir gereklilik olarak ifade edilebilir. Ogretmen adaylarinin inanglari ve deger sistemleri siniftaki
Ogretim siirecinde onlarin sahip oldugu uygulamaya doniik kuramlar1 ve kavramlari sekillendirir. Bir
basgka deyisle 6gretmenlerin inang¢ ve deger sistemi siniftaki performanslarini ve 6gretim stratejilerini
etkiler (Cheng ve digerleri, 2008, s.1). Bu baglamda, simif 6gretmeni adaylarmin epistemolojik
inanglarina iligskin goriislerinin belirlenmesi de 6nemli goriilmektedir.

Epistemolojik inanglar ve biligbilgisi birbirinin tamamlayan iki énemli kavramdir. Aragtirmacilar,
epistemolojik inanglarin &grencilerin anlama diizeyleri, amaglara uyumu, bilisbilgisi ve Ogrenme
stratejilerini kullanma durumlar ve okulda 6grenme ile ilgili yasanan ortamlar ile iliskili olduguna
isaret etmektedirler (Hofer, 2001). Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin gelismisliginin
yanit sira Ogrenmesinin farkinda olmasi 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin etkili bir bi¢imde
gerceklesmesine de katki saglayacaktir. Eggen ve Kauchak’a gore (2001) ne zaman stratejik
davrandiklar1 ya da davranmadiklarini izleyebilen ya da farkinda olan 6grenciler basarili 6grencilerdir.
Bu durum O&grenmenin etkili olmasindaki temel etmenlerden birinin, bilingli bir bigimde
gerceklestirilmesiyle olanakli olduguyla aciklanabilir.

Tirkge alanyazinda yiiriitiicii bilis, bilis stii, bilis 6tesi bigciminde de kavramsallastirilan
biligbilgisi genel anlamiyla bireylerin algilama, hatirlama ve diisiinme siireclerinde var olan biligsel
siireglerin farkinda olmasi ve bu siiregleri kontrol etmesi (Huitt, 1997; Hacker ve Dunlosky, 2003),
bireylerin kendi 6grenmelerini hazirlama, diizenleme, gergeklestirme, denetleme ve gelistirmelerine
olanak saglayan bir 6grenme kavrami olarak ele alinmaktadir. Sternberg’e gore (1988) ise bilisbilgisi,
bireyin problem ¢ézmesinde, tahmin etme, planlama, izleme ve degerlendirmenin kullanildig1 yiiksek
diizeyde bir yonetsel siirectir. Bu siirecte kullanilan becerilerde bireyin 6grenme siirecini izleme
becerileri olarak adlandirilmaktadir. Dromrod’a (1990, s. 292) goére Ogrenme siirecini izleme
becerisine sahip bireyler; 6grenme siirecinin, belleginin ve hangi 6grenme gorevlerinin gergekei bir
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bigimde tamamlanacaginin farkindadir. Hangi 6grenme yonteminin etkili oldugunu bilir. Ogrenme
siirecinde basarili olmaya yonelik bir yaklasim planlar. Ogrenme stratejilerini etkili bir bigimde
kullanir. Gergeklestirdigi 6grenme durumunu izleyebilir. Daha 6nce edindigi bilgileri etkili bi¢imde
kullanir.

Yurt disinda grencilerin epistemolojik inanglar ile bilisiistll stratejileri kullanmalarina yonelik
caligmalara rastlanmakla birlikte, Tiirkiye’de bu iki kavrami bir araya getiren caligmalar pek
goriilmemektedir. Ayrica oOrgiin egitimin ilk basamagi olan ilkdgretimin, bireylere toplumun
kurallarma ve degerlerine uyum saglamadaki temel yeterlikleri kazandirma, yetiskin yagsaminda
alacag1 gorevlere hazirlama ve diger egitim basamaklarinda kazanilacak bilgi ve becerilerin temelini
olusturmada 6nemli bir yere sahip oldugu (Giirkan ve Gokge, 1999; Kavak, 1997) diisiiniildiigiinde bu
basamakta gorev alacak olan siif dgretmenlerinin gelismis epistemolojik inanglara sahip olmasi ve
bilisbilgisini etkili bigimde kullanabilmeleri beklenmektedir. Bu baglamda arastirma, sinif dgretmeni
adaylarinin bu nitelikleri tagiyip tasimadiklarini belirleme diisiincesi ile ortaya ¢ikmuistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin temel amaci, smf Ogretmeni adaylarinin epistemolojik inanglar1t ve
biligbilgilerine iligkin goriislerini belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara
yanit aranmigtir:

1. Smuf 6gretmeni adaylarimin epistemolojik inanglarina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Smif 6gretmeni adaylarinin biligbilgilerine iligkin goriisleri nelerdir?

3. Smf 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglari ile biligbilgilerine iligkin goriisleri arasinda

bir iligski var midir?

YONTEM

Katihmeilar

Arastirmanin  katilimcilarinin  belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik 6rneklemesinden yararlanilmistir. Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesinde temel amag probleme
taraf olabilecek bireylerin g¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir. Baska bir ifade ile
maksimum ¢esitlilige dayali bir drneklem olusturmada amag, cesitlilik gosteren durumlar arasinda
herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigimi bulmaya ¢aligmak ve bu ¢esitlilige gore
problemin farkli boyutlarin1 ortaya koymaktir (Yildirnm ve Simsek, 2005, ss.108-109). Arastirmada
maksimum ¢esitlilik orneklemesinden yararlanilmasimnin nedeni farkli 6zelliklere sahip olan smif
Ogretmeni adaylarmin epistemolojik inanglar1 ve biligbilgileri konusunda ortak olarak tanimladiklar
goriislerinin belirlenmek istenmesidir. Bu baglamda 2008-2009 6gretim yilinda Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Béliimii Siif 6gretmenligi Anabilim Dali’'nda &grenim goren smif
ogretmeni adaylarindan belirlenen ve sinif diizeyi, cinsiyet, not ortalamasi gibi 6zellikler bakimindan
cesitlenen katilimcilarinin kisisel 6zellikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Kigsisel Ozellikleri

Ogrenci 6zellikleri (N=20) f

Sinif
Birinci simif
Ikinci smif
Ucgiincii smif
Dordiincti sinif
Cinsiyet
Kiz
Erkek 11
Not Ortalamasi
3,50 ve tizeri
3,00-3,49 arasi1
2,50-2,99 arasi
2,00-2,49 arasi1
1,99 ve alt1

WD L L D

O

NN B BN B

Toplam
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Tablo 1’de goriildiigii gibi birinci, ikinei, liglincii ve dordiincii simif olmak {izere her simf
diizeyinden 5’er 6grencinin yer aldig1 aragtirmada, katilimcilarin 11°1 erkek 9’u kizdir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin 4’{in{in not ortalamasi 3,50 nin iizerindeyken 6’smin 3,00-3,49, 4’liniin 2,50-2,99,
4’{iniin 2,00-2,49 arasinda yer alirken 2 d6grencinin ise 1,99 ve altindadir.

Verilerin Toplanmasi Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasi1 asamasinda smf Ogretmeni adaylarmin epistemolojik
inanclar1 ve biligbilgilerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla “yari-yapilandirilmis goériisme”
teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan alt1 sorudan olusan bir gériisme formu
hazirlanmig ve alandan 4 uzmanin goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarindan; goriisme formundaki
sorularin anlagilir olma, ele alinan konuyu kapsama ve gerekli bilgileri kapsama durumunu kontrol
etmeleri istenmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda forma son bi¢imi verilmis ve veri
toplama aract uygulamaya hazir duruma getirilmistir. Arastirmaya iliskin veriler 20 Nisan 2009 ile 08
Mayis 2009 tarihleri arasinda toplanmistir. Arastirma silirecinde yapilan tiim goriismeler
arastirmacilarin biri tarafindan ses kayit cihazi kullanilarak gergeklestirilmistir.

Aragtirma verilerinin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analizde veriler, arastirma sorularma ya da aragtirma sorularina dayali olusturulan temalara gore
sunulabilir. Bu analizde katilimcilarin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilar yapilir. Betimsel analiz siirecinde yapilan iglemler asagida agiklanmistir (Yildirim ve Simsek,
2005):

e Verilerin dokiimii: Verilerin ¢6zliimlenmesi asamasinda, goriismeler sirasinda kayit edilen kasetler
arastirmacilar tarafindan ¢oziimlenerek goriisme dokiim formu olusturulmus, goriisme dokiimleri
ve kasetler alandan bir uzmana verilerek yanlis ya da eksik boliimlerin kontrolii saglanmistir.

* Kodlama anahtarimin olusturulmast ve kodlanmasi: Verilerin dokiilmesi asamasindan sonra
goriisme sorular1 temel alinarak ve bu sorularin yanitlarini kapsayacak segeneklere yer verilerek
gorlisme kodlama anahtar1 hazirlanmistir. Kodlama siireci arastirmacilarin her ikisi tarafindan
ayri1 ayr1 gerceklestirilmistir.

*  Kodlamalarin karsilastirdmas: ve giivenilirlik: Kodlama siireci aragtirmacilar tarafindan
gerceklestirildikten sonra arastirmacilar bir araya gelerek yapmis olduklar1 analizleri
karsilagtirmig, goriis birligi ve goriis ayriligt olan maddeleri belirlemistir. Veri analizini
sonlandirildigi bu islemde, aragtirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in
(1994, 64) onerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Giivenirlik formiiliiyle hesaplanan sonucun
%70’in lizerinde olmasi durumunda (Gay, 1987, s. 217; Miles ve Huberman, 1994, s.64)
degerlendiriciler arasi glivenirligin saglanmis oldugu kabul edilmektedir. Bu arastirmada yapilan
hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirligi % 90 ¢ikmis ve arastirma gilivenilir kabul
edilmistir.

* Bulgularin tammlanmasi ve yorumlanmasi: Kodlama anahtarina gore islenen veriler aragtirma
sorular1 dogrultusunda dogrudan alintilarla desteklenerek bulgular tanimlanmis ve tanimlanan bu
bulgular aragtirmacilar tarafindan agiklanarak yorumlanmustir.

BULGULAR
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular “Simf Ogretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarina
iliskin goriisleri”, “Simf Ogretmeni adaylarinin biligbilgilerine iliskin goriisleri” ve “Simif 6gretmeni
adaylarinin epistemolojik inanglar1 ve biligbilgilerine iligkin goriisleri arasindaki iliski” olmak iizere ii¢
ana temada toplanmustir. Bulgular, frekans dagilimlari bigiminde tablolastirilmis ve arastirmaya katilanlarin
goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak 6zetlenmistir.

Smif Ogretmeni Adaylariin Epistemolojik Inanclarina iliskin Goriisleri

Smif Ogretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarina iligkin goriisleri temasi “bilginin ne
olduguna iligkin goriisler” ve “6grenmenin nasil gerceklestigine iliskin goriisleri” olmak iizere iki alt
temada toplanmustir.
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Bilginin ne olduguna iliskin goriisler

Sinif 6gretmeni adaylarina epistemolojik inanglarini belirlemeye yonelik ilk olarak “Bilginin ne
oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri yanitlar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sunif Ogretmeni Adaylarimn Bilginin Ne Olduguna lliskin Gériisleri
Bilginin ne oldugu (N=20) f
Yasant1 ve cabayla ilgili donamim 8
Dogustan gelmeyen, ¢evreyle yasantilar sonucu (sentez, yorumlama ve kullanma) yasayarak elde 4
ettigimiz donanimlar
Ugrasilmadan elde edilmeyen edinmek igin ¢aba gerektiren bir sey
Yasamda, meslekte basarili olmay1 saglayan ve zamanla elde edilen konular 1
Diistindiiklerimizde, dogadaki gézlemlerimizden elde ettiklerimiz, yorumlarimiz

\]

Gereksinim 7
Tiim yasam boyunca insanlarin kazanmalar1 gerekli olan bir konu ile ilgili seyler 3
Bir seyler yapmak, ilerlemek, iiretmek icin bir gereksinim 2
Ogrenmemiz gereken yararh diisiinceler ya da grenmeye katki saglamayan seyler 1
Bilgi 6grenmenin kendisidir, diisiiniir, yorumlar, 6grenir ve bilgiye doneriz 1

Zihinsel siireclerle ilgili bir kavram 5
Kavramlarin ve kavramlar arasindaki iligkilerin zihinde anlamlandirilmasi/kisinin beyninin kavramlara 2
anlam yliklemesi
Pratik davranabilme, kivrak zekali olma 1
Hafizada depolanan gevrede olan seyler 1
Kalin kitaplar, internet ve oradan elde edilenler 1

Tablo 2°de goriildiigli gibi simf d6gretmeni adaylarinin 8’1 bilginin yasantilarla ve ¢abayla elde
edilen bir donanim oldugunu, 7’si bilginin yasam i¢in bir gereksinim oldugunu, 5 6grenci ise bilginin
zihinsel siireglerle ilgili bir kavram oldugunu ifade etmektedir.

Bilginin ¢abayla elde edilecegine deginen 3.Ogrenci bu konudaki gériisiinii “Bilgi bence
ugrasiimadan edinilmeyecek bir seydir. Yani tesadiifen bile ulassak onun icin bir ¢caba harcamamiz
gerekir. Bilginin kalici olmasi icin ugras gerektigine inaniyorum.” derken, 6. Ogrenci “dogustan degil
sonradan kazanmilan bir sey oldugunu diisiiniiyorum. Ogrendiklerimizle diisiindiiklerimizin sentezi
sonucunda olusan, kisisel yorumlarinda etkili oldugu bir kavram oldugunu diigiiniiyorum. Yani
yaptiklarimiz, tecriibelerimiz, deneyimlerimiz sonucunda bir yere ulasmak, onu edinmek olarak
diisiiniiyorum.” demektedir. Benzer sekilde 11. Ogrenci de “Bilgi dogustan gelmeyen daha sonradan
yasayarak kazandigimiz donammlardw. Hayatta yani yasayarak giinliik hayatta karsilastigimiz
olaylarla birtakim sonuglar ¢ikararak bu sonuglart yorumlamak ve daha sonra karsilastigimiz
olaylarda da bunu kullanabilmektir.” bigiminde bilginin yasantilarla yorumlanarak edinildigini ifade
ederken, bilginin meslek yasamindaki onemine de deginen 19. Ogrenci “yasamimizda hayatimiz
boyunca, yaptigimiz gorevde meslekte bize yardimci olacak bizim daha iyi sekilde meslegimizde
basaritli olmamizi saglayacak olan zamanla elde ettigimiz konulardw. Bazi konularda edindigimiz
donamimlardir.” demektedir.

Bilginin gereksinimlerle ilgili oldugu yoniinde goriis bildiren 16. 6grenci “Bilgi, aslinda bizim bir
seyler yapmamiz igin bir gereksinim, yani insanlar i¢cin nasil yemek i¢mek bir gereksinimse bence bilgi
de artik bir gereksinim. Ciinkii bilgi olmadan ilerleyecegimizi zannetmiyorum. Tas devrindeki gibi
ayni eski caglardaki gibi kalacagimizi diistintiyorum. O yiizden ilerleyebilmek bir seyler iiretmek igin
bilgive ihtiyag oldugunu diisiiniiyorum artik.” derken, 7. Ogrenci ise “6grenmemiz gereken veya
gerekmeyen diisiinceler, béyle diisiiniiyorum. Bilgi vardwr, 6grenmemize yarar saglar. Ogrendigimiz
zaman bize katki saglar, bilgiler de vardir onu 6grenmemizin bizim i¢in hi¢hir etkisi yoktur sadece onu
ogrenmigizdir.” diyerek kimi zamanlarda gereksiz bilgileri de edindiklerine vurgu yapmaktadir.

Bilginin zihinle ilgili oldugunu ifade eden ve ayni zamanda da bilginin anlam yiiklemeyle
iliskisini kuran 8. Ogrenci ise “Bilginin kisinin kendisinin o seyi anlamlandirdigi bir siire¢ olarak

367



diigtiniiyorum yani mesela su bardaktan ornek vereceksek biz bunu bardak olarak biliyoruz, biraz
daha eskiye gidersek buna bardak denmeseydi baska bir sey denir miydi tarzinda, yani insanlar onu
nasil anlamlandirmissa bizim de zihnimizde o gsekilde anlamlandirdigimizi ya da biz bunu hig
gormedigimiz ya da duymadigimiz bir sey hakkinda bir sey soylediklerinde onun hakkinda hi¢bir
yorum yapamiyoruz. Kendi zihnimizde o kavrami canlandirmamiz gerekiyor, bilginin boyle bir sey
oldugunu diisiiniiyorum. Yani bilgiyi insan kendisi yaratabilir diye diisiiniiyorum. Yani sonugta bir
seyler bulunmus ya da icat edilmig insanlarin bunun tizerine ¢alismalart var, tamamen beyinle alakali
oldugunu diigiiniiyorum. Tamamen kendimiz ona ne anlam yiiklemissek o bilgi bunu ifade ediyor
bence.” demektedir.

Smif Ggretmeni adaylarmin bilginin; yasantilarla ve cabayla elde edilen donanimlar, bir
gereksinim ya da zihinle ilgili bir kavram oldugu yoniinde goriisler ortaya koyarak farkli
tanimlamalarda bulunduklar1 goriilmektedir. Ancak sinif Ogretmeni adaylarin tanimlamalarinin
farklilagmasina karsin biiyiik bir kisminin ifadelerinde Perry’nin siniflamasina paralel olarak bilginin
anlaminin insasi olarak degerlendirildigi ve kisisel edinimin ya da yorumlarin bu siiregte etkili oldugu
yOniindedir. Baska bir ifade ile simif 6gretmeni adaylarinin bilginin ne olduguna iliskin goériislerinin bir
anlam yiikleme ve yorumlama siireci oldugu yoniinde agirlik kazandig1 sdylenebilir.

Ogrenmenin nasil gerceklestigine iliskin goriisler

Simif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarimi belirlemeye yonelik ikinci soru olarak
“Ogrenmenin nasil gergeklestigini diisiiniiyorsunuz sorusu sorulmustur?” Ogretmen adaylarinmn bu
soruya verdikleri yanitlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Suuf Ogretmeni Adaylarinin Ogrenmenin Nasil Ger¢eklestigine Iliskin Goriisleri
Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gerceklestigi (N=20)

Ogrenme sosyal cevre, zaman, deneyimler ve ¢cabayla ilgili (f=16)
Deneyimler sonucu (tecriibelerle ve ¢abayla) yasantiyla sosyal ¢evrede gerceklesen bir siireg, 4
davranis degisimi
Bir dgretenle ya da kisinin kendi basinda gerceklestirdigi ¢aba harcayarak bellegine bilgileri 2
almasi

Sistemli bir sekilde yasam boyu devam eden, kalic1 olan, gézlemle olusan davranislar 2
Yasamda daha 6nce karsilasmadigimiz seyleri elde ettikten sonra davranisin degismesi 2
Yasantilarla 6grenilen, hayat boyu devam eden yasamin devamu igin gerekli olan davranis ve 2
tutumlar

Etkilesimle ger¢eklesen tutumlardan etkilenen bir siire¢ 1
Ogrendiklerimizle diisiindiiklerimizin, sentezi sonucunda olusan bir kavram 1
Ogrenme gevredeki insanlarim bize yaptirdiklar seyler 1
Bilgiyi almak ve deneyimlerimiz sonucunda bir yere ulagmak, edinmek, hayatta uygulayabilmek 1
Ogrenme her ortamda gerceklesebilen sosyal bir siireg 1
Gilnliik hayatta bizi etkileyen durumlari, anlamlandirmak, yorumlamak, kullanmak ve 1
geligtirmek

Formal ve informal (okul ve dis ¢evre) gergeklesen bir siireg 1
Tekrar ve pekistiregle uzun siirede gergeklesen kaliciligi saglamaya doniik bir siireg 1

Ogrenmede bir tek dogru (kesin diye bir sey) yoktur. Ancak kisi kendini kapatmissa kabul 1
ettirmek zordur

Ogrenme sinirsizdir, ¢abayla her konu 6grenilebilir 1
Ogrenme kendini gergeklestirmedir 1

Ogrenme Kisisel 6zellikler ve sosyal cevredeki yasantilarla ilgili (f=3)
Bireyin bilgiyi almay1 istedigi durumlarda yasayarak gergeklesir 2
Ogrenme kisinin zekasina, okul ve ailedeki yasantisina gore degisen bir siireg 1
Ogrenme zihinsel 6zelliklerle ilgili (f=1)
Ogrenenlerin zihinlerindeki kodlamalariyla gerceklesir
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Tablo 3’te goriildiigl gibi, 6gretmen adaylarinin 6grenmenin ne olduguna ve nasil gergeklestigine
iliskin goriisleri farklilagmakla birlikte temel unsurlar bakimindan benzerlikler gostermektedir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin 16’s1 6grenmeyi giinliik yasamla iligkilendirerek, 6grenmeyi sosyal
cevrede gerceklesen, zaman alan, deneyimlerle ilgili, ¢aba gerektiren bir siire¢ olarak
tanimlamaktadirlar. Arastirmanin katilimcilarindan 3’4 6grenmeyi kisisel ozelliklerle ve sosyal
yasantilarla, 1’1 ise 6grenmeyi sadece zihinsel 6zelliklerle iliskilendirmektedir.

Ogrenmeyi sosyal cevre, caba, deneyimler ve zamanla aciklayan dgrencilerden 4. Ogrenci bu
konuda “ogrenme deyince davramsin degisimi geliyor. Ya énceden yapmadigim bir seyi su anda
yapmak, yeni bir seyler bana katmasi. Bana gore ashinda 6grenme daha ¢ok sosyal cevreden
gergeklesiyor... 6grenme gergekten uzun bir stire¢ yani, bir anda olan bir sey degil herhalde kisa bir
zaman dilimine yayamam gibi geliyor, siirekli 6greniyoruz zaten, yasadik¢a, nefes aldik¢a, hep bir
dgrenme ¢abast icindeyiz.” derken, 7. Ogrenci “sistemli bir sekilde gerceklesiyor... Dogumla basliyor
ogrenme Olene kadar yasam boyu siriiyor. Biz dgremmeyi sistemli bir sekilde okullarda
gergeklestiviyoruz. Bana gére en etkili 68grenme yasayarak dgrenmedir, daha kalici ¢iinkii. Yasayarak
ogrendigimiz seylerin bizim igin daha etkili oldugunu diisiiniiyorum... Herkesin kendi ogrenme
sistemi, daha iyi 6grendigi bir sistem var.” demektedir.

Ogrenmeyi hem sosyal ¢evre hem de kisisel 6zelliklerle agiklayan ve ayni zamanda gretmeye
doniik goriislerini de dile getiren ogrencilerden 8. Ogrenci “Ben dgrenmenin her ortamda
gerceklesebilecegini diisiiniiyorum. Ama en iyi 6grenmenin yaparak yasayarak 6grenme oldugunu
soyleyebilirim, bunun disinda kendi adima ben okuyarak ¢ok fazla bir sey 6grenemiyorum, mutlaka
ben dgrenecegim bir seyi bir model alarak, baska bir insandan olabilir ya da ¢evremdeki olaylar
gozlemleyerek olabilir, 6grenmenin de bu sekilde oldugunu diigiiniiyorum. Yani yaparak yasayarak
ogrenme daha kalici, hani egitimde de diisiiniirsek genellikle bir sey ogretecegimiz zaman da ayni.
Zaten video kullanmamiz ya da bire bir ogretmemiz ¢ocuklara daha faydali bunu diisiiniiyorum.
Bunun disinda, kisiye hi¢bir seyi zorla ogretemeyiz diye diisiiniiyorum. Tabi bazi 6grendigimiz seyler
var hani icgiidiisel olarak geliyor, onlar disindaki biitiin 6grenmelerin ben zorunlu olarak
ogrenildigini diigtinmiiyorum. Eger bir kigi bir seyi zorla dgrenmisse eger, onu belli bir siire sonra
mutlaka unutacagin diigiiniiyorum, ya da onun oniine engeller koyacagina inaniyorum. Bu yiizden
ogrenme de istek kesinlikle olmasi lazim, kisiyi motive etmemiz gerekiyor, 6grencilere hani sevgiyle
yaklagip onlar bir sey istemiyorsa da onlara sevmedigi seyleri farkli yollarla sevdirmeye ¢alismaliyiz.”
demektedir.

Ogrenmeyi zihinsel 6zelliklere gore agiklayan 14. Ogrenci ise “Ogrenme insanlarin zihinlerindeki
kodlamalarla gerceklesebilir. Ortam, o anki kisinin durumu, konu éSrenmeyi etkileyebilir... Ogrenme
sumrsiz bir seydir, her konu dgrenilebilir.” demektedir.

Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gerceklestigi ile ilgili goriis bildiren Ogrenciler zamanda
ogrenmeyi etkileyen etmenlere iliskin goriislerini de agiklamiglardir. Simif 6gretmeni adaylarinin
ogrenmeyi etkileyen etmenlere iligskin goriisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6grenmeyi etkileyen etmenlere iliskin farkli goriigler bildirmislerdir.
Ogretmen adaylarmnin 12’si 6grenmenin sosyal gevreye bagl degiskenlerden etkilendigi ifade ederken,
8’1 6grenmede kisisel inanglarin etkili oldugunu, 6’s1 motivasyonun, 5’i 6zgiivenin dgrenmede etkili
oldugunu, 5’i aileden gelen aliskanliklarin 6grenmeyi etkiledigini, 5’1 ilgi alanlarinin 6grenmede etkili
oldugunu, 5’1 ise en etkili 6grenmenin yasayarak 6grenme oldugunu dile getirmistir.

Ogrenmeyi etkileyen etmenlere iliskin goriis bildiren 16. Ogrenci “Cevre, aile, arkadaslar,
okuldaki Ogretmenler bunlarin hepsi bir etkendir ogrenmeye” derken, 1. Ogrenci “cevrede olan
etmenler arkadaslarinizla olan yasantilariniz, hirslariniz, tutumlarimiz o6grenmeyi kesinlikle etkiler.
Herhangi bir kaygimizi diistiniiyorsaniz, arkadaslarinizla yarisma haline giriyorsaniz, bu sizin
basarimizi olumsuz etkiliyor, daha ¢ok kaygilamiyorsunuz, ama rahat olup biraz daha esnek
yaklagabiliyorsaniz olaya kendi 6grenmenizi gergeklestirmek adina sadece kendinizle yarisiyorsaniz
bu ogrenmenizi daha kolaylastirryor diye diisiiniiyorum cevresel etkenler acisindan. Onun haricinde
fiziksel etkenlerinde oldugunu diistintiyorum. Yani yorgunluk, uykusuzluk, psikolojik sorunlar insanin
ogrenmesini kesinlikle etkiler, onun haricinde en basta saglhk sorunlarimin ogrenmeyi etkiledigini
diistiniiyorum. Ama tabi her zaman istek on planda.” derken, 6grenme i¢in gereksinimlerin etkisine
deginen 3. Ogrenci “bir seyin benim igin yararli oldugunu diisiindiigiimde dgrenmeye calisirim ya da
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onunla ilgili alanimda soru ¢ikabilecegini diisiindiigiimii 6grenmeye calisirim. Isime yaramayacak bir
seyi hi¢ merak edip ogrenmeye ¢alismadim...” demektedir. 10. Ogrenci ise “Ornek verecek olursak

Tablo 4. Sinif Ogretmeni Adaylarimin Ogrenmeyi Etkileyen Etmenlere Iliskin Gériisleri

Ogrenmeyi etkileyen etmenler (N=20) f

Ogrenme icin kisiden kaynaklanan etmenler etkilidir.
Kisisel tutumlariniz ve 6n yargilariniz 6grenmeyi etkiler
Kisinin kendini motive etmesi/istek daha iyi 6grenmeyi saglar
Kisisel inanglar, ge¢misten getirdikleriniz 6grenmeyi etkiler/ davranis degisimi zordur
Ozgiiven olmadig: siirece 6grenme olmaz
Kisinin ruhsal durumu 6grenmeyi etkiler
Istek oldugu siirece dgretmen ve cevre yan etmenlerdir
Kaygi basariy1 ve 6grenmeyi olumsuz etkiler
Kisinin kendiyle yarigmasi 6grenmeyi olumlu etkiler/kolaylastirir
Fiziksel etmenler/saglik durumu (yorgunluk, uykusuzluk) 6grenmeyi etkiler
Sahip oldugum sey ne ise kendi bildigim gibi yaparim
Kisiye zorla bir sey dgretilemez
Kendi diisiincelerimiz boyutunda 6grenmek isteriz
Inandigimiz seyi d6grenmek isteriz/inanglarimiz 6grenmeyi etkiler
Inanirsam basarili olurum, dgrenirim
Kendine giivenirsen ¢alismasan da basarili olursun
Kisisel 6zelliklerini bilmek 6grenmeyi olumlu etkiler
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Ogrenme icin cevresel etmenler etkilidir.
Cevresel etmenler/sosyal ¢cevre(6gretmen arkadas ¢evresi ve digerleri) 6grenmeyi etkiler
Aileden gelen aligkanliklar 6grenmeyi etkiler
Cevredekiler kendi diisiincelerimizde var olmamizi engelliyor
Ogrenmede artik kisiselligin pek onemi yoktur gevredekilerin dikte ettirdiklerini kabul
ediyoruz
Ogrenmek igin ¢aligmiyorum ¢evremi gdzliiyorum
Ogrenme yalniz basina degildir gevrenin etkisiyle yapilir 1
Toplumsal inanglar, kiiltiir 5grenmeyi etkiler 1

—_— N =
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Ogrenme icin gereksinimler ve ilgiler etkilidir.
Ilgi alanlarim/hoslandigim konular 6grenmemde dnemlidir
Bunu 6grenirsem bana faydasi ne olacak diigiincesi 6grenmemde 6nemlidir
Ogrenmede gereksinimler ve merak énemlidir
Onemli oldugunu diisiinmek 6grenmeyi etkiler
Meslek hayatimda yardim edecek seyleri 6grenmek isterim
Kisiligimi gelistirecek bilgileri 6grenmek isterim
Eksikligini duydugum yo6nlerimi tamamlayacak bilgileri edinmeye ¢aligirim

—_— = = = DN WD

Diger
En etkili 6grenme yasayarak 6grenmedir
Ogrenme igin katilim ¢ok dnemlidir
Ogrenmem igin birinin bana anlatmasi gerekir/fikir edindikten sonra baska yontemler
olabilir
Pratige dayali kaynaklarlar 6grenmede 6nemlidir
Sistemli ¢alisildiginda higbir sey dgrenilemeyecek kadar zor degildir
Icgiidiisel olan seylerin disinda sevilmeden 6grenilenler unutulur
Ogrenme sinirsizdir her konu &grenilebilir
Kesin kesin diye bir sey yoktur
Calisma diizeni ve disiplin 6grenmede etkilidir
Ogrenmeyi kolaylastiran ve zorlastiran etmenler vardir

—m e e e e e e e = e (Y

mesela bir sosyal bilgiler dersi mesela, insan Tarih 6greniyor diyelim. Mesela ge¢migine ¢ok bagh biri
degilse, umursamiyorsa o konuyu ogrenmek istemeyebilir, ilgi duymayabilir, yani bunlar benim igin
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gereksiz ogrenmesem de olur diyebilir. Mesela derse karst onyargisi olabilir, baska tiirlii ne bileyim
mesela matematigi sevmiyor olabilir, sevmiyorsa ogrenmek istemiyor olabilir. Bu sekilde kendisine bir
ket vuruyorsa ogrenmesini biiyiik olgiide etkileyebilir. Kendi kisisel goriislerini destekliyorsa daha ilgi
duyuyorsa ilgili ise o konu ile ilgili 6grenmesine yardimci olabilir. Daha kolay alwr ¢iinkii bellegine bir
seyleri.” biciminde 6grenmeyi ilgilerin etkiledigini belirtmektedir.

Smif 6gretmeni adaylariin 6grenmenin ne olduguna ve nasil gergeklestigine iligkin goriisleri
dogrultusunda, adaylarin biiylik bir kismimin 6grenmeyi sosyal bir cevrede gerceklesen yasantilarla ve
cabayla iliskilendirdigi ve zaman alan bir siire¢ olarak degerlendirdikleri, 6grenmede genel olarak
motivasyonun, merakin ve 6zgiivenin de etkili oldugunu belirtikleri gériilmektedir. Bunun yani sira 1
smif ogretmeni adaymin 6grenmeyi hem sosyal cevre hem de bireyin zekasiyla birlikte, yine 1
Ogretmen adayinin ise 0grenmeyi zihindekileri kodlama olarak acikladigi goriilmektedir. Schommer’in
epistemolojik inanglara iliskin modeli dogrultusunda, arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin
tamamina yakininin 6grenmeyi dogustan gelen yetenekler yerine cabayla iliskilendirdikleri ve
ogrenmenin hemen gergeklesmedigine inandiklar1 sdylenebilir.

Alanyazindan Perry’nin smiflamasi, Schommer’in epistemolojik inanglara iliskin modeli
dogrultusunda elde edilen bilgilere gore, sinif 6gretmeni adaylariin genel olarak belirli bir diizeyde
olgunlagmis/gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklar1 bi¢iminde yorumlanabilir. Bu durum ise
2004 yilinda yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda degisen ilkogretim programlari ile birlikte egitim
fakiiltelerinde bu yaklagimi temel alan bir anlayisla derslerin yiiriitiilmesi ve dgretim etkinliklerinin
diizenlenmesi ile agiklanabilir.

Simf Ogretmeni Adaylarinin Bilisbilgilerine fliskin Gériisleri

Smif 6gretmeni adaylarina “Ders ¢alisirken ya da bir simava hazirlanirken, hangi yontemlerle
daha iyi 0grendigini degerlendirir misin? Nasil daha iyi 6grendigine yonelik stratejilerin var mu,
ornekler verir misiniz?” sorulari sorulmustur. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yanitlar Tablo 5’te
verilmisgtir.

Tablo 5’te goriildiigii gibi 0gretmen adaylarinin 16’s1 ders calisirken O0grenme stratejilerini
kullandiklarini, 9’u O6grenme stratejilerini kullanmanin kaliciligt ve zamani etkili kullanmay1
sagladigini ve Ogrenmeyi kolaylastirdigini ifade etmistir. Ayrica 5 O6gretmen adayr 6grenmelerimi
izler, caligma yOntemlerimi gdzden gegirir, gerekirse diizeltirim biciminde, 5’i ise bilgiyi
anlamlandirmak i¢in tekrar yaparim bigiminde goriis bildirmistir.

Bilisbilgisine iliskin goriis bildiren 1. Ogrenci “farkli derslere gore farkli 6grenme stratejileri
gelistiriyoruz, mesela sozel derslerde daha ¢ok kavram haritasi kullanmak artik benim daha ¢ok
kendimce ogremmemi  kolaylastirtyor. Dersten derse oOgrenme  stratejilerinin  degistigini
diistiniiyorum... Strateji kullanmamn zamandan c¢ok kazandirdigimi diisiintiyorum. Yani farkh
stratejilerin farkly derslere uygulanmasi en ¢ok zamandan kazandirir diye diigtiniiyorum. Hani
ogrenmeyi zaten kalici hale getiriyor o ayri... Ders ¢calisirken ya da bazen bir sinavdan bagarisiz
oldugumda motivasyonum diiser. O zaman bir ogretmen adayr oldugumu diisiiniiriim, hemen genel
amacimi aklima getiririm, bunun i¢in tekrar ¢alisamaya baslamam gerektigini diistintir ve kendime
giivenim gelir ve tekrar calismaya baslarim” derken, 2. Ogrenci “Ashinda cok dersle icli dish degilim
ama, kimi 6grenme stratejilerini sinav haftalarinda kullanmaya ¢alisiyorum.” demektedir. Bu konuda
goriis bildiren 5. Ogrenci  Ogrenmelerimi takip ediyorum yani iste bir dersi ¢alistim basarisiz oldum
mesela vizeden diisiik bir not aldim, iste nasil yapmistim, He bunu bu sekilde yapman
gerekmiyormus... Bir seyi calismaya baslamadan once de acaba nasil yapsam diye diistiniiriim
derslerde plan hazirlarken falan nerden baslasam, nasil yapsam ... hani bunu hangi yolla verebilirim,
ilk énce bir zihnimde tasarlarim aslinda, daha sonrasinda bir miisvetteye dokerim yapabileceklerimi,
ardindan toparlarim, en son isim toparlarim.” demektedir.
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Tablo 5. Sunif Ogretmeni Adaylarimin Bilisbilgilerine Iliskin Goriisleri

Bilisbilgisine iliskin goriisler (N=20)

[o)}

Ders calisirken siavlara hazirlanirken 6grenme stratejilerini kullanirim
Not alirim
Ozet ¢ikaririm
Yazarak calisirim
Gorsellestirerek ¢alisirim
Anlatma
Sesli okuma
Zihnimde canlandiririm, 6rneklerim.
Giinliik yasamdan 6rneklerle zihnime yerlestiririm
Anahtar kelimeler ¢ikaririm
Altimi gizerim
Akrostis kullanirim
Hikaye kurarim
Kavram haritas1 yaparim
Ogrenme stratejilerini kullanmam kaliciligi ve zamani etkili kullanmami saglar, 6grenmemi
kolaylastirir
Ogrenmelerimi izler, galisma ydntemlerimi gdzden gegirir, gerekirse diizeltirim
Bilgiyi anlamlandirmak i¢in tekrar yaparim
Farkl1 derslerde farkli 6grenme stratejileri gelistiririm/farkli 6grenme bigimleri kullanirim
Gezmek gérmek 6grenmemi kolaylastirir
Ogrenmeye yonelik kendimi izlemeyi ve stratejileri sadece sinav haftalarinda kullanirim
Nasil daha iyi 6grenecegimi bilirim ama giinliik yagamda bazen uygulayamam.
Calismaya baslamadan 6nce nasil yapacagimi diisiiniir, tasarlarim
Calisirken sabit bir yontem kullanirim.
Basarisiz oldugumda soyle calissaydim derim ama ¢alismam
Diizenli galigsam daha basarili olurum
Ogrenmek igin yeni semalar gelistiririm
Strateji olusturmak bireyseldir
Caligmak i¢in kimi yontemler denedim kendime en uygun ¢aligma ydntemine karar verdim
Ders ¢alismada herhangi bir stratejim yok
Basarisizlig1 basariya ¢evirmek igin kendimi giidiilerim
Ogrenme sirasinda baskalarinin sdylediklerini arastirip emin olduktan sonra dgrenirim
Ogrenme i¢in kendimi giidiilerim
Motivasyonum azaldiginda 6gretmen aday1 olmam ¢alismaya baslamami saglar

O = = = = = = = RN W R W = .

= s e b e e e = = R R N D WD

10. dgrenci “Kendi égrenmemi izliyorum. Burada bazen yamlabiliyorum da. Ornegin bir ders
calisirken buraya ¢alismaliyim bu konu bana gore daha onemli diyebiliyorum, ama hig
onemsemedigim yerler bile karsima hayatta bazen ¢ikabiliyor. Bu konuda biraz bagarili olabilirim
ama yanildigimiz noktalarda olabiliyor. Ama ¢ogu insanin nelere ogrenip 6grenemedigini kendisini
takip edebildigini diigiiniiyorum. Genelde giinii giinii tekrar yapmam ama dikkat ederim neler yapmigiz
ne islemigiz falan, onlart haftalik olsa bile gene de bir bakarim mesela ne yapmisiz. Ders ¢alisirken o
konuyla ilgili onceden bir okuma yaparim sonra kendime o konuyu hatirlatacak mesela anahtar
kelimeler, ciimleler, o sekilde not alirim. ... Soyle yapsam acaba daha iyi yapar miyim? Su sekilde
davransam nasil olur diye. Mesela herhangi bir derste o konuyla ilgili, iste sinav nereden nereye
kadar mesela iste 3-5 arasi iinite diyelim. O konuyla ilgili genel bir okuma yaparim. Iste o kendime
aldigim o kiiciik kiiciik notlar bana ¢ok faydasi olur, ¢iinkii genel bir genel kapsamda diisiindiigiim i¢cin
bana hatirlatiyor anahtar sézciikler. Bu sekilde daha basarili oldugumu diistiniiyorum.” derken, 11.
Ogrenci “genelde yaparak ya da kendi derslerimi tekrar ederek ogrenmiyorum.” demektedir. 18.
Ogrenci ise “Nastil 6grendigimi biliyorum ama sanirim uygulamiyorum.” bigiminde goriis bildirmistir.

Siif 6gretmeni adaylarinin biligbilgilerine iliskin goriisleri incelendiginde biiyiik bir kisminin
Ogrenme stratejilerini kullandiklari, bu stratejilerin agirlikli olarak yineleme stratejileri oldugu,
adaylarin yaklasik yarisinin 6grenme stratejilerini kullanmanm o6grenmeyi kolaylastirdigi ve daha
etkili hale getirdigini ifade ettikleri, bir kismmin da 6grenmede planlama ya da izlemeye doniik
becerileri kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica bir O6gretmen adaymin herhangi bir strateji
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kullanmamas1 da aragtirmanin bulgular1 arasindadir. Bu baglamda arastirmaya katilan simf 6gretmeni
adaylarinm biiylik bir kismmin kendi 6grenmelerini izlemeye yonelik bir farkindaliklarinin oldugu
sOylenebilir. Bu durum 6gretmen adaylariin hizmet oncesi egitimleri sirasinda aldiklar1 6gretmenlik
meslek bilgisi dersleriyle iligkilendirilerek agiklanabilir. Ciinkii bu derslerde 6gretmen adaylarina
ozellikle etkili 6grenme ve 6gretme siireclerine yonelik bilgiler verilmektedir.

Smmf Ogretmeni Adaylarinin Epistemolojik Inanclar1 ve Bilisbilgilerine iliskin Géoriisleri

Arasindaki Tliski

Arastirmanin son amacina yonelik olarak simif 6gretmeni adaylarimin bilginin ne olduguna ve
o0grenmenin nasil gerceklestigine iligkin goriisleri bilisbilgilerine iliskin goriisleri ile karsilagtirilarak
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Sinif Ogretmeni Adaylarimin Epistemolojik Inanglart ve Bilisbilgilerine Iliskin Goriisleri

Ogrenci Epistemolojik inancina iliskin goriisii Bilisbilgisine iliskin goriisii
1 Bilgi-gereksinimdir. Ogrenme stratejilerini kullaniyor.
Ogrenme-kisisel 6zelliklerle ve sosyal cevre ile Basarisizigi basariya cevirmek icin kendini
ilgilidir. degerlendiriyor, giidiiliiyor.
Deneyimler ve ¢aba 6grenmeyi etkiler. Farkli derslerde farkli Ogrenme stratejiler
Ogrenme kendini gerceklestirmedir. kullaniyor.
Strateji  kullaniminin =~ dgrenmeyi  olumlu
etkiledigini diisiiniiyor.
Ogrenmelerini  izliyor, gbdzden  gegirip,
diizenliyor.
2 Bilgi-gereksinimdir. Ogrenme stratejilerini  ve izlemeyi sinav
Ogrenme-sosyal g¢evre, caba ve deneyimlerle haftasinda kullantyor.
ilgilidir. Strateji ~ kullaniminin =~ &grenmeyi  olumlu
Kisisel ozellikler aileden gelen aligkanliklar etkiledigini diisiiniiyor.
ogrenmeyi etkiler
3 Bilgi-yasant1 ve ¢abayla elde edilir. Ogrenme stratejilerini kullantyor.
Ogrenme-sosyal gevre ve ¢abayla ilgilidir. Strateji  kullaniminin ~ 6grenmeyi  olumlu
En etkili O6grenme yaparak yasayarak etkiledigini diigiiniiyor.
o6grenmedir.
Ogrenmede gereksinimler etkilidir.
4 Bilgi-zihinle ilgilidir. Ogrenme stratejilerini kullaniyor.
Ogrenme-sosyal cevre ile ilgilidir. Tekrar yapiyor.
Yasam boyu devam eder. Bilgiyi anlamlandiriyor.
Ailede edinilenlerin degisimi giigtiir.
Uzun siire ve ¢aba gerektirir.
5 Bilgi-zihinle ilgilidir. Ogrenmelerini  izliyor, gbdzden  gegirip,
Ogrenme-sosyal cevrede deneyimlerle diizenliyor.
gerceklesir. Calismalarin1  once tasarliyor, planliyor ve
Ogrenmede ilgi alanlart ve fayda saglama uyguluyor.
o6nemlidir. Ogrenme stratejilerini kullaniyor.
6 Bilgi- yasant1 ve ¢abayla ilgilidir. Sabit yontem kullaniyor.
Ogrenme- kisisel ve sosyal gevre ile ilgilidir. Sinavdan sonra basarisiz  olursa  soyle
Deneyimler ve ¢aba gerektirir. yapsaydim diyor ama yapmiyor.
Gereksinimlere baglhdir.
Diisiiniir, 6grenir, tekrar bilgiye doneriz.
7 Bilgi-gereksinimdir. Ogrenme stratejilerini kullantyor.
Ogrenme-yasam boyu-her ortamda gerceklesir, Diizenli ¢ahssa daha basarili  olacagim
caba gerektirir. distintiyor.

Ilgiler 6grenmede dnemlidir.
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10

11

12

13

14

15

16

Herkesin bir 0grenme sistemi var/0grenme
sistemlidir.

Geemis yasantilarla edinilenlerin degistirilmesi
glictiir.

Higbir sey 6grenilmeyecek kadar giic degildir.

Bilgi-zihinle ilgilidir.
Ogrenme-kisisel ~ ozelliklerle  ve
yasantilarla ilgilidir.

Her ortamda 6grenilir.

En iyi 6grenme yaparak yasayarak 6grenmedir.
Kisiye zorla bir sey dgretilemez.

cevreyle

Bilgi-gereksinimdir.

Ogrenme herkese gore degisir.

Ogrenme de zeka, sosyal gevre ve yasantilar
etkilidir.

Bilgi-gereksinimdir.

Ogrenme- sosyal c¢evre ile ilgilidir ve caba
onemlidir.

Ogrenmede gereksinimler ve ilgi Snemlidir.

Bilgi-gereksinimdir.

Ogrenme-yasam boyu devam eden caba
gerektiren, zaman alan ve uygulamaya dayali bir
siirectir.

Bilgi zihinle ilgilidir.

Ogrenme-yasam boyu devam eden ¢aba
gerektiren, zaman alan ve uygulamaya dayali bir
siirectir.

Bilgi-yasantilarla ve ¢abayla elde edilir.
Ogrenme-sosyal cevre ve yasantilarla ilgilidir.
caba gerektirir ve yasam boyu sirer.

Kendine giivenirsen ¢alismasan da yaparsin.

Bilgi-zihinle ilgilidir.

Ogrenme-kisiseldir.

Ortam, konu, kiginin durumu 6grenmeyi etkiler
Her konu &grenilebilir, 6grenme sinirsizdir.

Bilgi-gereksinimdir.
Ogrenme-yasantilarla, sosyal
gerceklesir.

Yasam boyu devam eder.
Gereksinimler (meslek yasami ve kisiligi),
merak, ilgi ve kisinin inandig1 seyler 6grenmede
onemlidir.

¢evrede

Bilgi-gereksinimdir.
Ogrenme- sosyal ¢evre ile ilgilidir.

Ogrenme stratejilerini kullaniyor.
Ogrenmelerini izliyor ancak bazen yaniliyor.

Ogrenmelerini
diizenliyor.
Farkli stratejileri deniyor ve kendisi i¢in en
uygununu belirliyor.

Ogrenme stratejilerini kullanmanin 6grenmeyi
olumlu etkiledigini diisiiniiyor.

izliyor, gbzden  gegirip,

Nasil yaparsa daha iyi olacagini diisiiniiyor.
Ogrenme stratejilerini kullaniyor.

Kisinin kendini tanimasinin dgrenmede etkili
oldugunu diisiiniiyor.

Ogrenme igin kendini giidiiliiyor.
Ogrenmelerini  izliyor, gdzden
diizenliyor.

Tekrar yapiyor.

Ogrenme stratejilerini kullanmanin 6grenmeyi
olumlu etkiledigini diisliniiyor.

gegirip,

Ogrenme stratejilerini kullaniyor.
Tekrar yapryor.

Tekrar yapiyor.

Ogrenme stratejilerini giinliik yasamda bazen
uygulayamiyor.

Sinavlarda kullaniyor.

Her durumun farkli 6grenme bi¢imi oldugunu
diistintiyor.

Ogrenme stratejilerini kullaniyor.

Stratejilerin bireysel oldugunu diisiiniiyor.
Strateji ~ kullantminin =~ 6grenmeyi  olumlu
etkiledigini diisiiniiyor.

Ogrenme stratejilerini kullaniyor.
Yeri geldiginde degistiriyor.
Ogrenmelerini  izliyor,
diizenliyor.

gézden  gegirip,

Ogrenme stratejilerini kullaniyor.
Strateji  kullaniminin ~ 6grenmeyi  olumlu
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Formal ve informal gergeklesir. etkiledigini diisiiniiyor.

Ogrenmede kesin kesin diye bir sey yoktur. Diger yontemleri/stratejileri deniyor ve en son
bu c¢alisma yOntemine karar verdigini
soyliiyor.

17 Bilgi-yasantilar ve ¢aba ile ilgilidir. Herhangi bir strateji kullanmiyor.

Ogrenme-sosyal ¢evreyle ilgilidir.
Ogrenmede kisisel seyler Onemli degil,
cevredekilerin  dikte  ettirdiklerini  kabul

ediyoruz.
18 Bilgi-yasantilarla ve ¢aba ile ilgilidir. Ogrenmelerini izliyor.
Ogrenme- sosyal cevre ile ilgili gaba ve disiplin  Ogrenme stratejilerini kullaniyor.
6nemli, uzun zaman alan bir siirectir. Strateji  kullaniminin =~ 6grenmeyi  olumlu
etkiledigini diisiiniiyor.
Nasil 6grendigini biliyor fakat her zaman
uygulamiyor.
19 Bilgi-yasantilar ve ¢abayla ilgilidir. Ogrenme stratejilerini kullantyor.

Ogrenme-sosyal ¢evrede gerceklesen, hemen Strateji kullammimin  &grenmeyi  olumlu
olugsmayan, zaman alan deneyimlerle ve ¢abayla etkiledigini diigiiniiyor.

ilgili bir siiregtir.

Toplumsal inanglar ve kiiltlir 6grenmede

etkilidir.

20 Bilgi-yasantilar ve ¢aba ile ilgilidir. Ogrenme stratejilerini kullaniyor.
Ogrenme-yasam boyu her yerde devam eden Tekrar yapiyor.
uygulamaya dayali siiregtir.
Sosyal ¢evre ve kisisel Ozellikler 6grenmede
O6nemlidir.

Tablo 6’da goriildiigii gibi aragtirmanin katilimcilar1 olan, ayrica cinsiyet, sinif ve not ortalamasi
gibi degiskenler agisindan ¢esitlenmeye g¢alisilan sinif 6gretmeni adaylarinin bilgiyi yasanti ve ¢cabayla
elde edilen donanim, gereksinim ya da zihinle ilgili bir kavram olarak degerlendirirken, dgrenmeyi
genel olarak sosyal ¢evre ve ¢aba ile iliskilendirdikleri, zaman alan bir siire¢ olarak agikladiklar1 ancak
motivasyonun, merak ve Ozgiivenin de dgrenmede onemli oldugunu vurguladiklart goriilmektedir.
Siif 6gretmeni adaylarinin biligbilgilerine iligkin goriisleri dogrultusunda ise yaklasik {igte ikisinin
Ogrenme stratejilerini diizenli olarak kullandigy, iki 6grencinin stratejileri sinav haftalarinda kullandigi,
1 &grencinin ise strateji kullanmadigi, 6grencilerin yarisina yakininin strateji kullaniminin 6grenmede
onemli oldugunu ifade ettigi, 6grencilerin bir kisminin ise planlamaya ve izlemeye yonelik etkinlikler
gerceklestirdigi goriilmektedir.

Smif G6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarmma ve biligbilgilerine iliskin goriigleri
karsilagtinldiginda, bilgiyi bir anlamlandirma siireci ve dgrenmeyi ¢aba, siire¢ ve sosyal cevre ile
aciklayan dgrencilerin tamaminin 6grenme stratejilerini kullandigi, bu 6grencilerden kimilerinin ise
planlama, izlemeye yonelik stratejiler kullandig1 (6r; 1., 3., 5., 10. dgrenciler), bilginin zihinle ilgili
oldugunu ifade eden 4. 6grencinin bilgiyi anlamlandirmaya yonelik stratejiler kullandigi, 6grenmeyi
meslek yasami ve kisisel gelisimi ig¢in bir gereklilik olarak ifade eden 15. 6grencinin dgrenmelerini
izleyip gozden gecirdigi, diizenledigi, 6grenmeyi ¢evredeki kisilerin dikte ettirdiklerini kabul etmek
olarak degerlendiren 17. 6grencinin 6grenmesini izlemeye doniik herhangi bir strateji kullanmadigi da
aragtirmanin bulgular arasindadir.

TARTISMA VE SONUC
Smif Ogretmeni adaylarmin epistemolojik inanclart ve biligbilgilerine iligkin goriislerini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmanin sonuglari bulgular dogrultusunda; sinif 6gretmeni
adaylarinin epistemolojik inanglarina iliskin goriisleri, smif 6gretmeni adaylarinin biligbilgilerine
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iligkin goriisleri ve simif 6gretmeni adaylarmin epistemolojik inanglar1 ve bilisbilgileri arasindaki iliski
bi¢ciminde ortaya konularak tartigilmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin bilginin ne olduguna iliskin gorisleri farklagsmakla birlikte en gok
dogustan gelmeyen, g¢evreyle yasantilar sonucu (sentez, yorumlama ve kullanma) yasayarak elde
ettigimiz donanimlar ve tlim yasam boyunca insanlarin kazanmalar1 gerekli olan bir konu ile ilgili
seyler oldugu yoniindedir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylari bilginin ugrasilmadan elde edilmeyen,
edinmek i¢in ¢aba gerektiren bir sey oldugunu, bir seyler yapmak, ilerlemek, iiretmek igin bir
gereksinim oldugunu ifade ederken, iki Ogretmen adayr da kavramlarin ve kavramlar arasindaki
iligkilerin zihinde anlamlandirilmasinin bilgi oldugunu dile getirmektedirler. Simif Ogretmeni
adaylarinin bilgi tanimlamalarini farkli bigimlerde ifade etmekle birlikte, genel olarak bilgiyi bir
edinim olarak degerlendirdikleri ve bu siiregte kisisel yorumlarin ve anlamlandirmanin etkili oldugu
yoniinde goriislere yer verdikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin $grenmenin ne olduguna iliskin
goriisleri dogrultusunda, 6grenmenin bilginin ne olduguna iliskin goriislerine paralel olarak, agirlikli
olarak sosyal cevrede gergeklesen, caba gerektiren, zaman alan bir siire¢ olarak agikladiklar
goriilmektedir. Kimi 6grenciler 6grenmeyi kisisel 6zellikler ve ¢abaya bagli bir siire¢ olarak aciklarken
bir 6grenci de Ogrenmenin sadece zihinsel Ozelliklere dayali olarak gerceklestigi yoniinde goriis
bildirmistir. Ogrencilerin 6grenme siirecini etkileyen etmenler iliskin goriisleri incelendiginde ise
biiyiik bir kisminin 6grenmede ailenin, 6gretmenin ve arkadas ¢evresinin etkili oldugunu, ¢aligmanin,
yaparak yasayarak ogrenmenin en etkili 6grenme oldugunu ifade etmenin yani sira, dzgiiven, istek,
motivasyon ve ilgi gibi kigiye bagli etmenlerin de 6grenmeyi etkiledigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin bu goriislerini destekleyen birgok arastirma bulgusu bulunmaktadir. Chai,
Khine, Teo (2006), Singapur’da 537 Ogretmen aday iizerinde tarama tiiriinde gerceklestirdikleri
caligmada Ogrencilerin epistemolojik inanglarla ilgili olarak benzer goriislere sahip olduklarini
belirlemislerdir. Ogretmen adaylar1 6grenmede gabanin gerekliligini vurgulamakla birlikte, bilginin
kesin olmadigina inanmaktalar ancak uzmanlarin agikladiklar1 bilgiye de inandiklar1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Cheng ve digerleri (2008) tarafindan 6gretmen adaylari lizerinde yapilan aragtirma da
O0gretmen adaylarmin 6grenmenin yetenege bagli oldugundan ¢ok cabaya bagli olduguna, bilginin
degistigine inandiklar1 ve 6gretim siirecinde yapilandirmaci yaklagimi vurguladiklar: gériilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin bilisbilgilerine iliskin goriisleri dogrultusunda, biiyiik
bir kismmin 6grenme stratejilerini kullandiklar1 ve bu stratejilerin biiyiik bir kismimin yineleme
stratejileri oldugu sdylenebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin strateji kullaniminin dgrenmelerinde
kalicilig1 sagladig1 ve daha kisa zamanda 6grenmelerine yardimci oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
ve Ogrencilerin bir kisminin kendi Ogrenmelerini planlamaya ve izlemeye yonelik stratejiler
kullandiklar1 da arastirmanin sonuglari arasindadir.

Smif Ogretmeni adaylarinin epistemolojik inanclarma ve biligbilgilerine iliskin goriisleri
karsilagtinldiginda, bilgiyi bir anlamlandirma siireci ve dgrenmeyi ¢aba, siire¢ ve sosyal cevre ile
aciklayan dgrencilerin tamaminin 6grenme stratejilerini kullandigi, bu 6grencilerden kimilerinin ise
planlama, izlemeye yonelik stratejiler kullandig1 (6r; 1., 3., 5., 10. dgrenciler), bilginin zihinle ilgili
oldugunu ifade eden 4. 6grencinin bilgiyi anlamlandirmaya yonelik stratejiler kullandig1, 6grenmeyi
meslek yasami ve kigisel gelisimi i¢in bir gereklilik olarak ifade eden 15. 6grencinin 6grenmelerini
izleyip gozden gecirdigi, diizenledigi, 6grenmeyi ¢evredeki kisilerin dikte ettirdiklerini kabul etmek
olarak degerlendiren 17. 6grencinin 6grenmesini izlemeye doniik herhangi bir strateji kullanmadig1 da
aragtirmanin bulgulart arasindadir. Gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda yapilan kimi aragtirmalarda
benzer bulgular elde edilmistir. Dahl ve digerleri (2005), iiniversite Ogrencileri {izerinde
gerceklestirdikleri c¢aligmalarinda Ogrencilerin  epistemolojik inanglar1 ile Ogrenme stratejileri
arasindaki iliskiyi incelemisler ve arastirma sonucunda bilginin basitligine ve 6grenme siirecinin
dogustan belirlendigine inanan 6grencilerin daha ¢ok yineleme stratejilerini kullandiklari, meta-biligsel
stratejileri ve elestirel diisiinme stratejilerini daha az kullandiklarini agiklamiglardir. Sonug olarak,
epistemolojik inanglar ile Ogrenme stratejileri arasinda bir iliskiden sozetmislerdir. Bir bagka
aragtirmada Deryakulu (2004), {iniversite dgrencilerinin epistemolojik inanglar1 ve grenme ve ders
caligma stratejileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda, 6grenmenin ¢abaya bagli
olduguna inanan Ogrenciler, okula ve akademik gorevlere yonelik daha olumlu tutumlara ve daha
yiiksek giidiilenmislik diizeylerine sahip olup, ¢alismalarina ayiracaklar1 zamani 6nceden planlamakta,
daha az smav kaygisi yasamakta, dikkatlerini ¢aligtiklar1 konu Tlizerinde daha fazla
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yogunlastirabilmekte, bilgi isleme stratejilerini daha etkin kullanmakta, 6gretim materyalindeki 6nemli
noktalar1 daha iyi belirleyebilmekte, 6grenme siirecinde destekleyicileri, kendilerini degerlendirme
stratejilerini ve sinav stratejilerini daha etkili kullanabilmektedirler. Bunlarla birlikte, tek bir dogrunun
varolduguna inanan O&grenciler, Ogrenilenlerin kaliciligim1 destekleyici materyalleri daha fazla
kullanmakta, okulda basarili olabilmek i¢in daha fazla giidiilenmekte ve Ogrendiklerini sinamak
amaciyla stratejileri daha fazla kullanmaktadirlar.

Bilginin yasantilarla ve cabayla elde edildigi yoniinde goriis bildiren 6grencilerin 6grenmeyi de
benzer bicimde tamimlayarak c¢abanin ve yasantilarm 6grenmede etili oldugunu ifade ettikleri ve
biligbilgilerine iliskin de farkindaliklarinin ytiksek oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglar, ayn1 zamanda 6grencilerin akademik basarilariin daha belirgin bigimde artmasinda
da epistemolojik inanglar1 ve bilisgbilgisi stratejilerini 6nemli bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
durum 6grencilerin kendilerini ifade yollarindan birisidir. Nitekim, bir¢ok dgrencinin akademik basari
ya da basarisizliklarini bu duruma bagli olarak agikladiklar1 belirlenmistir. Buna gore, 6grencilerin
O0grenmeye olan inanglar1 arttik¢a ve bilisbilgilerini etkili bi¢imde yonettik¢e basarilari artmaktadir.
Alanyazinda bu bulguyu destekleyen arastirmalara da rastlanmaktadir. Cano (2005), 1600 6grenci
iizerinde yaptig1i calismada Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ile Ogrenme yaklagimlarinin
caligmalart ve akademik basarilar1 {izerindeki etkiyi incelemistir. Arastirmada, Ggrencilerin
epistemolojik inanglar1 ile 6grenme yaklasimlarinin ¢aligmalar1 tizerinde etkiye sahip oldugu, ayrica da
ogrencilerin akademik basarilar ile epistemolojik inanglar1 ve 6grenme yaklagimlariin iliskili oldugu
gOrilmustir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglart ne denli olgunlasirsa, biligbilgisi
stratejilerini etkili bigimde kullanirlarsa o 6lgiide etkili 6grenciler ve gretmenler olacagi bir gergektir.
Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin bu kavramlarla ilgili bilinglilik diizeylerinin artirilmasi ve buna
yonelik etkinliklerin gerek aldiklar1 derslerle biitlinlestirilmesi gerekse bu konuda farkli egitim
ortamlar1 (seminer, konferans ..gibi) ile desteklenmesi oOnerilebilir. Ozellikle simf &gretmenleri
bireylerin hayatinda ayr1 bir yer ve 6nem tastyan 6gretmenlerdir. Bu agidan onlarm 6grenmeye yonelik
belli bir olgunlukta inanglara sahip olmalari, biligbilgisi stratejilerini dogru ve yerinde kullanmalari
ogrencilerini etkili bir bigimde yetistirmelerinde dnemli bir etkiye sahip olacaktir.

Simif Ogretmeni adaylarimin epistemolojik inanglar1 ve biligbilgilerine iliskin goriislerinin
belirlendigi bu aragtirma, gesitli veri toplama araglar1 kullanilarak ve akademik basari, ve 6grenme stili
gibi kimi degiskenlerle iligkilendirilerek gergeklestirilebilir. Yine, arastirma cinsiyet, sinif diizeyi gibi
degiskenler goz oniine alinarak karsilastirmalar yapilabilecek bicimde yeniden diizenlenebilir.
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