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Oz

Bu calismanin amaci yaraticc drama uygulamalarmin
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik merak duygular tiizerindeki
etkilerini incelemektir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden
Ontest-sontest tek gruplu deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. Veri
toplama aract olarak orijinali Harty ve Beall (1984) tarafindan
gelistirilen ve Tiirkceye Serin (2010) tarafindan uyarlanan Fen Merak
C")lgegi (FMO) kullanilmistir. Calisma grubu, 30'u erkek, 37’si kiz
olmak tiizere toplam 67 &grenciden olusmaktadir. Bilimsel igerikli
yaratict drama etkinlikleri, Ogrencilere dort hafta boyunca
arastirmacilar tarafindan {cer saatlik uygulamalar seklinde
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gergeklestirilmistir. FMO 6grencilere 12 saatlik drama atdlyesi dncesi
ve sonrasinda uygulanmisgtir. Verilerin analizinde bagiml gruplar igin
t-testi kullanilmis, 6grencilerin drama oncesi almis olduklar1 toplam
puan ile uygulama sonrasinda almis olduklari toplam puanlar
arasindaki fark irdelenmistir. Calisma sonunda yaratici drama
etkinliklerinin &grencilerin fene yonelik merak duygusunu artirdig1
tespit edilmistir. Bu calismanin sonucu ile alanyazinda yer alan
calismalar karsilastirilarak ilgililere gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler; yaratict drama, fen, merak

Giris

Diinyamiz hizla degismektedir ve egitim sistemleri bu
degisikliklerden payiu alarak doniisiime ugramaktadir. Bu
degisikliklerin ~ etkileri ~ egitim  programlarinda da
goriilmektedir. Programlarda meydana gelen degisiklikler
dogrudan 6grenci ve ogretmenleri etkilerken egitim stirecinde
rollerin degisimini de kag¢milmaz bir boyuta getirmektedir.
Bunun bir sonucu olarak Ogrenci merkezli Ogretim
programlarina verilen ©nem ile birlikte yeni yontem ve
tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir (Karamustafaoglu ve Yaman,
2011). Boylece oOgrencilerin bilissel, duyugsal ve devinigsel
ogrenme c¢iktilar1 kapsaminda elegtirel diisiinme, problem
¢ozme, iletisim gibi becerilerini giiglendirme ve grupla calisma
becerileri kazandirmada kullanilabilecek bircok alternatif
yontem ve teknik gelistirilmistir. Yaratict drama da bu tiir
hedeflere ulasmak icin kullanilabilecek yontemlerden biridir
(Altntas ve Kaya, 2012). Ayrica bu yontem ogrencilerin
ogrenmede gilicliik cektigi derslerde eglenceli ve kalici 6gretim
yasantilar1 olusturmalarma da firsat vermektedir (Bal-
Incebacak, 2015; Orug ve Sagir, 2018).

Ogrenciler igin bazi dersleri anlamak ve basarili olmak
zordur. Sagirhh ve Giirdal’a (2002) gore dgrencilerin anlamada
en ¢ok gigclitk gektikleri derslerden biri fen bilimleridir.
Ogrencilerin okul 6ncesi egitim agsamasindan yiiksekdgretim
diizeyine kadar karsilarina ¢ikan fen bilimleri dersini kavrayip
i¢sellestirmeleri, 6gretim programlarinin hedefleri arasinda yer
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almaktadir. Ciinkii 2018 yilinda revize edilerek vyirirliige
konulan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda fen
ogretiminin temel amaci tiim bireyleri fen okur-yazari bireyler
olarak yetistirmektir (MEB, 2018). Fen okur-yazar1 bir bireyin
ozellikleri ise yine ayni programda; aragtiran, sorgulayan,
merak eden, edinmis oldugu bilgileri giinliik yasamina
aktarabilen bireyler olarak tanimlanmistr.

Yukaridaki becerileri ve daha fazlasin1 kapsayan fen
bilimleri, giinlitk yasantimizin bir pargasidir ve yasami
anlamlandirmamizda 6nemli bir yere sahiptir. Fen kavramu,
kelime anlami olarak “tabiat” manasina gelmekte ve
hayatimizin  her aninda yer almaktadir. Insanlarin
dogumlarindan oliimlerine kadarki gegen siireg igerisinde feni
ve hayati Ogrenmeye devam ederler. Nuhoglu (2008),
cocuklarin merakla sordugu sorularmn yanitlarinin karsilarina
yeni sorular ve kavramlar cikardigini, boylece cevrelerine
iliskin bilgiler edinmelerini sagladigini ifade etmistir. Bunlara
ornek olarak; neredeyse herkesin ¢ocukluk doneminde
aklindan ge¢mis olan “Gokyiizii neden mavidir?”, “Gemiler
neden batmaz?”, “Ugaklar nasil ugar?” gibi basit sorulari
gostermekte ve bunlarin yanitlarmin dogrudan fen bilimleri ile
iliskili oldugundan bahsetmektedir. Gega’ya (1968) gore ise
yaglar1 fark etmeksizin tiim insanlar yasadiklar1 g¢evrede
gerceklesen olaylar1 6grenme egilimindedirler. Cocukluk cag:
olarak adlandirilan 6-14 yas evresi, bireylerin ¢evrelerinde olup
biten olaylara en ¢ok merak duyduklar1 zaman aralifidir. Bu
siirecte cocuklar dogada gerceklesen olaylara yonelik merak
duygusu tagirlar, cevrelerinde olup biten olay ve durumlara
yonelik neden-sonug iligkisi kurarak zihinlerinde
anlamlandirmaya calisirlar. Bu siirecte 6grencilerin etrafindaki
Ogretmen ve ebeveynler dahil olmak tizere herkes, siklikla
neden, nasil, nigin seklinde sorulara maruz kalirlar. Harty ve
Beall (1984), fen egitiminde Ogrenmeyi etkileyen onemli
unsurlardan birinin ¢ocuklarda yer alan bu merak duygusu
oldugunu Dbelirtmislerdir. Hatta alan yazinda merak
duygusunun Ogretim silirecinde 6grenmenin bir 6n kosulu
olarak yer almasi gerektigine vurgu yapilmistir (Serin, 2010).
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Ogretmenin rol ve sorumluluklarinin siirekli degistigi bu
siirecte 0gretmenlerin, 6grencilerinin istek ve gereksinimlerini
dikkatle incelemesi ve Ogretim planlarini bu gereksinimleri
karsilamaya yonelik olarak diizenlemesi beklenmektedir.
Ciinkii O6grencilerin diizenlenmis bu 6grenme siirecine aktif
olarak katilimlari olduk¢a Onemlidir (Corlu, 1989). Giirdal ve
Baysal'a (1996) gore fen bilimleri dersinin 6gretiminde
dogrudan anlatim ve ezbere dayali 6gretimden ziyade anlaml
ogrenmeler gerceklestirilmeli, bunun igin ise 6grencilerin aktif
oldugu alternatif yontem ve tekniklerden yararlanilmalidir.
Ogrencileri ~ 6grenme  siirecinde  aktif hale  getiren
uygulamalardan birisi yaratict dramadir. Ogrencilerin {ist
diizey becerilerinin ortaya cikartilmasi ve merak duygularmin
gudiilenmesinde kullanilabilecek yontemlerden biri olarak
yaratict drama uygulamalarmin kullanilabilecegi ifade
edilmektedir (Gonen ve Dalkilig, 1998). Ogrencilerin fen
okuryazar1 bireyler olarak yetismesinde yaraticti drama
etkinlikleri bireysel farkliliklar1 gozetir ve onlarin birikimleri ile
gelisim diizeylerine hitap eden 6grenme ortamlar:1 olusturur
(Ozdemir ve Ustiindag, 2007).

Yaratict drama, belirli egitsel kazanimlara ulasmak igin
bir lider esliginde ve grupla yapilan atdlye etkinliklerini
kapsayan bir 6gretim yontemidir (San, 1990). Yaratici dramay
egitsel boyutu ile ele aldigimizda, dramanin dogaglama, rol
oynama gibi tekniklerinden yararlanarak, bir grupla ve grup
tiyelerinin  birikimlerinden, yasantilarindan temel alarak
canlandirmalar yapilir. Bu canlandirma stireclerinde bir lider,
(drama Ogretmeni/egitmeni) esliginde ve yapilacak ¢alismanin
amacina gore Onceden hazirlanmis bir mekanda siireg
gerceklestirilir. Yaratici drama hazirlik-isinma ¢alismalars,
canlandirma ve degerlendirme-tartisma olmak {izere g
asamada yapilandirilir (Adiglizel, 2006). Hazirlik-1sinma
asamasinda duyularin aktif sekilde kullanilmasi ve grubun
birbirine kars1 giiven kazanmasi, konuya giris yapma 06zelligi
tasimaktadir. Ikinci asama olan canlandirma asamasmda
konunun stire¢ iginde bigimlenip ortaya ¢ikma halidir.
Canlandirma asamasinda dogaclama, rol oynama ve diger
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tekniklerin kullanilir. Degerlendirme-tartisma asamasinda ise
yaratictc drama c¢alismasindan elde edilen sonuglar
degerlendirilir. Yaratic1 drama etkinlikleri ile ytiriitiilen 6gretim
stirecinde 6grenciler grup halinde caligirlar ve gruplarinda yer
alan arkadaglarin1 yakindan tanima, onlarmn degerlerini
paylasma, ortak fikirler ve iiriinler ortaya koyma firsatina
erisirler (Orug ve Sagir, 2018). Bu sayede isbirlik¢i ¢alismanin ve
paylasimin  6nemini kavramis olurlar. Siire¢ esnasinda
ogrenciler farkli rollere girerek farkli yasantilar1 deneyimleme
ve farkli duygu durumlarini tecriibe etme firsati yakalarlar
(Altintas ve Kaya, 2012). Yaraticti dramanmn bu O&zellikleri
ogretimde etkili yasantilarin olusmasma imkan saglar.
Ogrenciler bu siirecte sadece dogrudan yasamla ilgili
deneyimlerini degil, hayallerini ve hayal giiclerini de devreye
sokabilirler (Altintag ve Kaya, 2012; San, 1990). Bu yontemin,
yukaridakilerden farkli olarak, ogrencilerin sebep-sonug
iligkilerini anlama  konusunda beceriler = kazanmalari,
diisiinceleri ve olaylar1 mantik gergevesinde yorumlamalar1 ve
siralama becerisi gelistirmelerine katki sagladigi da ileri
stiriilmektedir (McClintock, 1984). Onder’e (1999) gore yaratici
drama etkinlikleri ile 6grenciler cevresindeki olaylara yonelik
farkli bakis agis1 gelistirirler ve giinliik yasamlarindaki olaylar:
daha iyi anlarlar. Bu durum, &grencilerin sosyal kaygilarim
azaltirken  6grenme  konusundaki merak duygularmi
gliclendirir. Boylece Ogrenciler bir konuya yonelik bilgileri
ogrenmekten keyif alirlar.

Harty ve Beall (1984) insanlarin 6grenme siirecinde merak
duygusunun en Onemli faktorler arasinda oldugunu ifade
etmiglerdir. Driscoll, (2004) egitimde merak duygusunun
desteklenmesi, gelistirilmesi, yenilenmesi ve beslenmesi
gerektigini belirtmistir. Ozbey ve Alisinanoglu (2010) fen
egitiminde yaratici, sorgulayan, merakli ve hayal giicii ytiksek
bireyler yetistirmenin 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Fen
egitiminde Ogrencilerin merak edecekleri bir¢ok konu yer
almaktadir. Ogrencilerin merak duygularini harekete gecirecek
etkinlikler ile islenmesi Ogrencilerin hem merak duygusunu
gelistirecektir hem de yaratic1 diisiinmelerine firsat saglayacag:
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diistiniilebilir. Bu agidan 6grencilerin yaratici drama etkinlikleri
ile fen merak duygularinda artis saglanacag1 diistintilmektedir.
Quartel (2004), somut 6gelere, olaylara, madde ve esyalara goz
atan oOgrencilerin merak duygularimi arttirmak igin etkili
oldugunu ifade etmistir. Yaratici drama tam da bu noktada
devreye girmekte ve dersin islenis asamasmnda Ogrencinin
olaylarin iginde yer almasini yaparak yasayarak Ogrenmesini
saglamaktadir.

Literatiirde fen merak ile ilgili ¢calismalarin smirli oldugu
goriilmektedir.  Yapilan calismalar incelendiginde fen
merakimin 6grenci basarisina katkisinin oldugu goriilmektedir
(Harty ve Beall, 1984; Harty, Beall ve Scharmann,1985; Serin,
2010). Harty vd. (1985) merak duygusu ile fen basari notlar1
arasinda pozitif bir iliski oldugunu vurgulamislardir. Bu
calismanin temel amaci da 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
merak duygular1 yaratict drama uygulamalari ile degisip
degismedigini ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem

Bu arastirma deneysel yontemin dntest-sontest tek gruplu
deneysel deseni ile gerceklestirilmistir. Bu desende temel amag
incelenen bagiml degisken veya degiskenlerde c¢alisma
oncesinde ve sonrasnda ortaya c¢ikabilecek degisikliklerin
tespit edilmesidir (Gay, 1996). Tek gruplu deneysel desen, zayif
deneysel desen olarak bilinmesine ragmen bu arastirmada
gerceklestirilen 6grenme ve 0gretim etkinliklerinin sonuglarmi
degerlendirmek amacyla kullanilabilirligi acisindan tercih
edilmistir (Creswell, 2012). Ciinkii ders dis1 zamanlarda
uygulanan bu ¢alismanin igerigi ile fen bilimleri dersinin igerigi
birebir uyusmamaktadir. Bilim ve bilimsel ¢alismalara yonelik
bazi kazanimlar acisindan benzerlikler olmakla birlikte fen
bilimleri dersinde bir egitim-6gretim yilma yayilan igerik
yaninda ilave edilen konular, bu uygulama ile 12 ders saati
icerisinde ele alinmistir. Bu nedenle, c¢alisma boyunca
gerceklesen 6grenme ve 0gretim etkinliklerinin etkileri tek grup
tizerinde incelenmistir.
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Calisma Grubu

Bu calismanin katilimailar:, Milli Egitim Bakanligi ve
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanlig
tarafindan desteklenen “Yaratict Drama ile Tanigiyoruz” projesi
kapsaminda yer alan 6grencilerdir. Calisma grubu Samsun Il
Milli Egitim Miidiirliigtince belirlenen 3 okulun, ortaokul
diizeyinde O6grenim goren 30u erkek, 37’si kiz olmak {izere
toplam 67 6grenciden olusmaktadir. Uygulama yapilan okullar,
Samsun iline baglh bir merkez ilcedeki devlet okullaridir. Fen
bilimleri dersi kapsaminda gerceklesen projede {ii¢ farkl
okuldaki birinci subede 21, ikinci okuldaki subede 23, ti¢lincii
okuldaki subede ise 23 Ogrenci vardir. Bu ¢ gruptaki
ogrenciler bilgi ve becerileri bakimindan denkligin olduklars,
calisma baslamadan 6nce kabul edilen bir varsayimdir. Cilinkii
yapilan islemlerde gruplar arasindaki farklihik dikkate
alinmamig;  tiim  analizler 67  Ogrenci  {izerinden
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak orijinali Harty ve
Beall (1984) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢eye uyarlamasi Serin
(2010) tarafindan yapilan Fen Merak Olgegi (FMO)
kullanilmustir. Olgek dort faktorden meydana gelmistir. Bu
faktorler siras1 ile “yenilik”, “netlik eksikligi”, “uyaricinin
karmasiklig1” ve “silirpriz/sasirtma” olarak belirlenmistir.
Olgegin i¢ tutarhik katsayisi uyarlama c¢alismas: sirasinda
(Cronbach alfa) 0.85 olarak bulunmus, bu ¢alismanin verileri
tizerinde yapilan analizlerde giivenirlik katsayilar1 ontest icin
0.87, sontest igin 0.94 olarak tespit edilmistir.

Uygulama Siireci

Okullarda yapilacak uygulamalar igin; arastirmacilar
tarafindan fen bilimleri dersinin kazanimlar1 arasinda yer alan
bilim, bilimsel bilgi, bilimin dogasi, bilimsel siire¢ becerileri ve
bilimsel arastirmaya yonelik kazanmimlar1 iceren 12 etkinlik
hazirlanmistir. Gelistirilen bu etkinliklerde, literatiirde var olan
veya farkli galismalarda kullamilmis ve etkili oldugu kabul
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gormiis igeriklerden yararlamistir (Adigiizel, 2010; Ataman,
2013; Ustiindag, 2011, Ustiindag 2014). Uygulama yapilan bu 3
okula 4’er hafta gidilerek, her bir okulda ders dis1 zamanlarda
haftalik 3’er saatten toplam 12 saat siire boyunca uygulama
yapilmistir.

Uygulama stirecinde ilk etkinlige tanisma ve kaynasma
ile baglanmis ve ardindan bilim, bilimsel bilgi konusuna giris
yapilmigtir. Oncelikle drama liderlerinin ve grubun birbirlerini
tanimasi ve iletisim kurmasi igin isim c¢alismasi yapilmistir.
Daha sonra bilimsel siire¢ becerileri agisindan deney, bilgi, veri,
hipotez, gozlem, model ve bilimsel bilgi terimlerini tanimalar:
icin “Bilim Sepeti” oyunu oynatilmistir. Bu oyun ile bilimsel
siireg becerileri icindeki kavramlarin Ogretilmesi
hedeflenmistir. Daha sonra her bir kavramin drama liderleri
tarafindan tanimlar1 Orneklerle aciklanmigtir. Isinma ve
baghlig1 artirma amac ile “Yuvani Bul” oyunu oynatilmistir.
Bu oyun ile hem 06grencilerin daha hizli sekilde kaynasmasi
hem de hizhi karar verme ve gozlem yapma becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmistir. Bilimsel bir arastirmada kisilerin
gozlem yapmasmin onemini vurgulamak igin “Katil Kim?”
oyunu oynatilmigtir. Gozlem yapma, gozlemine uygun karar
verme ve bir sonuca varma becerisi kazandirma amaciyla
“Hayvan Ciftleri” oyunu oynatilmistir.

Ogrencilerin bir bilim adami gibi gozlem yapmays,
¢ikarimda bulunmayi, yeni bir seyler kesfetmeyi, hipotezler
tretmeyi Ogrenmeleri amaciyla “Evet-Hayir” etkinligi
yaptirilmigtir.  Bu etkinlik Ogrenciler tarafindan yaratic
dramanin dogaglama ve rol oynama teknikleri kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ogrencilere bu etkinlikte bilim insam veya
bilinmeyen bir toplumda yasayan bir insan rolii verilerek, bu
rollere iligkin agiklamalar yapilmistir. Ogrencilerin bu rol
kartlarina uygun sekilde hareket etmeleri ve kendilerine verilen
gorevleri tamamlamalari, bu rol kartlarina uygun dogaglamalar
yapmalar1 ve rollerini canlandirmalar1 istenmistir. Bu stireg
sonunda ogrencilerden rolleri hakkindaki veriler toplamalar: da
istenmistir. Topladiklar1 verilerin dogrulugunu tespit etmeleri
amaciyla “Dogru-Yanlhs” etkinligi yapilmis ve bu verilerin
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dogrulugunu bilimsel bilgiye ulasma siirecine uygun olacak
sekilde belirlemelerine yardimci olunmustur.

Sonraki etkinlikte bir toplulugun nasil yasadigi, yasarken
neler ile miicadele ettigi, yeni bilgilere ulasma siiregleri ile ilgili
canlandirmalar yapilarak gozlem, veri, hipotez, kavramlarmin
uygulamalar1 gergeklestirmek igin “Gozlem Yapiyorum”
etkinligi gerceklestirilmistir. Ayrica bu etkinlikle canlandirma,
role girme ve dogaclama kavramlarmi 6grenmeleri
saglanmustir.

Gozlem yapma, veri toplama, topladig1 verilerden bir
hipotez olusturma, verilerini sunma, model olusturma
siireglerini birebir yasamlar1 amaciyla “Bir Bilim insamylm”
etkinligi yaptirilmistir. Bu asamada 6grencilerin bir bilim insan1
gibi role girerek cesitli Ornek olaylarla karsilasmalar:
saglanmistir. Ornek olaylarda var olan problem durumlarina
yonelik hipotez olusturma, ¢oziim igin veri toplama, bu verileri
nasil kullandiklarini agiklama ve bir model gelistirerek problem
durumuna ¢6ziim tiretmeye ¢alismislardir. “Yeni Icat
Yapryorum” etkinligi ile bir bilim insan1 gibi bir icad1 kegfetme
ve ortaya cikarma etkinlikleri yaptirilmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerden bilim insanlarmin calisma stireci hakkinda bilgi
verilmistir. @grencilerden bir bilim insani olarak c¢alismak
istedikleri bir konuda toplumun yararma yeni veya oncekilerin
daha da gelistirildigi bir icat yapmalar1 istenmistir. Burada grup
calismas: ile Ogrencilerin, oncelikle bir problem durumunu
ortaya koymalar1 daha sonra bu problem durumuna ¢oziim
olabilecek bir {iriin gelistirmeleri istenmistir. Bu triinleri
gelistirirken,  iirtinlerini  test etmeleri, tahmini fiyat
hesaplamalari, markas, satis politikasi, 6rnek model ¢izimi gibi
asamalar1 da igeren etkinlik kagitlarim1 doldurmalar:
istenmistir. Biitin bu asamalar grup c¢alismalar1 ile
tamamlandiktan sonra Ogrenciler icatlarmi = “Kongrede
Gortigtirtiz” etkinligi ile sunarak canlandirmiglardir. Burada
icatlarini gelistirirken girdikleri rollere uygun sekilde bu tiriinii
test eden, modelin tasarimini yapan ve marka miidiirii olan
kisiler diger grup arkadaslarina gelistirdikleri {riiniin
toplumun hangi problemine ¢oziim olacagini anlatarak
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pazarlamaya ¢alismislardir. Diger grup tiyeleri de icat hakkinda
toplumun yararina ve uygun pazarlama stratejilerinin olup
olmadigy, bu iiriinii alip almayacaklarmna iliskin sorular sorarak
tirtin hakkinda detayl bilgiler edinmislerdir. Kargilikli soru-
cevap seklinde tiim gruplarin kesifleri dinlenmis ve icatlar
hakkinda diger kisi ve gruplardan degisiklik Onerileri
almiglardir. Gruplar halinde yiiriitiilen etkinliklerde 6grenciler
cevaplarin1  bireysel ve birbirlerinden bagimsiz olarak
vermisglerdir. Siire¢ sonunda Ogrencilere fen merak 6lgegi son
test olarak uygulanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma grubundaki 6grencilere arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis olan bilimsel igerikli drama etkinlikleri dort hafta
boyunca {tiger saatlik oturumlar seklinde uygulanmistir. Fen
Merak Olgegi ise galisma grubundaki dgrencilere 12 saatlik
drama atdlyesi uygulamasinin oncesinde ve sonrasinda olmak
tizere toplam iki kez uygulanmistir. Elde edilen verilerin
bilgisayar ortamma aktarimindan sonra bir istatistik paket
programi kullanilarak verilerin analizi gergeklestirilmistir.

Fen merak Olgegi ile toplanan Ontest ve sontest
verilerinden alman puanlarin dagilimlar1 incelendiginde
Kolmogrov-Smirnov katsayilarmin éntest igin 0.34; sontest igin
0.12 oldugu bulunmustur. Bu degerler veri setinin normal
dagilima sahip oldugunu gostermektedir (p>0.05). Bu nedenle
toplanan veriler i¢in parametrik analizler kullanilmistir. Tim
analizlerde, 6grenci sayisinin 67 olmasi nedeniyle giiven aralig
%95; hata pay1 0.05 olarak kabul edilmistir. Verilerin analizinde
bagimli gruplar igin t-testi ve korelasyon analizleri
kullanilmistir. Bagimli gruplar igin t testinde Ogrencilerin
drama oOncesi almis olduklar1 toplam puan ile uygulama
sonrasinda almis olduklar1 toplam puanlar arasindaki fark da
incelenmistir. Korelasyon analizinde Pearson momentler
carpimi  korelasyona analizi incelenmistir. Bu analizde
korelasyon katsayilar1 i¢in +0.00 ile 0.25 arasi ¢ok zayif; +0.26 ile
0.49 arasi zayif; +0.50 ile 0.69 arasi orta; +0.70 ile 0.89 arasi

171



Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 162-184, 2019

yliksek; +0.90 ile 1.00 aras: ise ¢ok yiiksek iligki olarak kabul
edilmistir (Karagoz, 2016).

Bulgular

Yaratict drama uygulamalarinin fen merak duygusu
tizerindeki etkilerini incelemek amaci ile yapilan bagimh
gruplar t-testi bulgulari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin fen merak diizeylerine iliskin bagiml gruplar t-
testi sonuglari

Ol¢iim N X S sd t p
On test 67 104.36 5.63 66 29.60 .000
Son test 67 128.69 450

Yaratict drama uygulamalarinin fen merak duygusu
tizerindeki etkilerini incelemek amaci ile yapilan bagiml
gruplar icin t-testi bulgularmma gore oOgrencilerin 6n test
ortalamalarmin 104.36 son test ortalama puanlarimnin ise 128.69
oldugu belirlenmistir. Sontestte 6grencilerin puanlarinin daha
homojen dagilim gosterdigi de tespit edilmistir. Ayrica puanlar
incelendiginde oOntest-sontest puanlari arasinda manidar
farklilk oldugu ve farkliigin sontest lehine oldugu tespit
edilmistir (t66=29.60; p< .05). Yapilan deneysel ¢alismada 6lgme
aracinin alt boyutlarna iligkin puanlar arasinda farklilik olup
olmadigin1 belirlemek i¢in bagimh gruplar igin t-testi
yapilmistir.

Tablo 2. Fen merak 6l¢eginin yenilik alt boyutuna yonelik bagiml
gruplar icin t-testi sonuglari

Ol¢iim N X S sd t p

Ontest 67 41.04 3.06 66 23.55 .000
Sontest 67 51.42 2.11

Tablo 2’ye gore uygulama Oncesi ve sonrasi puanlar
arasinda anlamli diizeyde farklilik meydana gelmistir. Toplam
12 maddeden olusan yenilik boyutunda sontest puanlarmnin,
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ontest puanlarmma gore yaklastk 10 puan artis gosterdigi
belirlenmistir. Bu farkliligin da manidar diizeyde oldugu ve
sontest lehine meydana geldigi tespit edilmistir (te0=23.55; p<
.05).

Tablo 3. Fen merak dlgeginin netlik eksikligi alt boyutuna yonelik
bagiml gruplar igin t-testi sonuglari
Olciim N X S sd t p

Ontest 67 31.60 2.55 66 20.73 .000
Sontest 67 38.93 1.79

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin netlik eksikligi alt
boyutundan almis olduklar1 6n test ve son test ortalama
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Dokuz maddeden olusan netlik eksikligi alt
boyutundaki 6ntest ve son test puanlar1 arasinda son test lehine
olmak {tizere yaklasik olarak 7 puanlik bir fark oldugu tespit
edilmistir (te6=20.73; p< .05).

Tablo 4. Fen merak 6lgeginin uyaricinin karmasiklig: alt boyutuna
yonelik bagimli gruplar igin t-testi sonuglari
Ol¢iim N X S sd t p

Ontest 67 17.10 2.14 66 15.78 .000
Sontest 67 21.61 1.29

Tablo 4’e gore toplam bes maddeden olusan uyaricinin
karmasiklig1 alt boyutunda Ogrencilerin Ontest ve sontest
ortalama puanlar1 incelendiginde, 6grencilerin sontestten almis
olduklar1 puanin onteste gore yaklasik bes puan fazla oldugu
goriilmektedir. Aradaki bu farkin istatistiksel olarak anlaml
oldugu goriilmektedir ((fe6):15.78; p<.05).

Tablo 5. Fen merak 6l¢eginin uyaricinin siirpriz/sasirtma alt boyutuna

yonelik bagimli gruplar icin t-testi sonuglar:
Ol¢iim N X S sd t p

Ontest 67 1461  1.77 66 7.38 .000
Sontest 67 16.73 1.45
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Fen merak 6lgeginin alt boyutlarina gore gruplar arasinda
iliskiye bakildiginda “siirpriz/sasirtma” alt boyutuna gore 6n
test puanlar1 14,61 iken son test puanlar1 16,73 olarak
hesaplanmigtir. Test sonuglarina bakildiginda on test
sonuglarina gore anlamli farklillk oldugu goriilmektedir.
((te6):7.38; p< .05).

Tablo 6. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore merak dlgegi sontest-ontest
puan farklarina yonelik bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari
Olgiim N X S sd t p

Kiz 38 24.79 6.82 65 0.64 525
Erkek 29 23.72 6.68

Tablo 6’da 6grencilerin merak Olgegi Ontest-sontest puan
farklarmin cinsiyete gore incelendigi goriilmektedir. Kiz
Ogrenci ortalama puaninin erkek Ogrencilerin ortalama
puanlarindan yaklasik bir puan yiiksek oldugu gortiliirken bu
sonucun manidar diizeyde olmadig: tespit edilmistir (f5=0.64;
p>.05).

Tablo 7. Fen merak 6l¢eginin alt boyutlar: arasindaki korelasyon

Boyut 2. 3. Netlik 4. Uyariaa 5. Siirpriz/
Yenilik  eksikligi  karmasikligi  sasirtma
1. Toplam Puan 74 .61 .60 74
2. Yenilik .05 .38 43
3. Netlik eksikligi 19 42
4. Uyarict karm. 17

Tablo 7’ye gore merak dlgeginden alinan toplam puani ve
alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlar incelendiginde, toplam
puan ile tim alt boyutlar arasinda gii¢lii bir iliski oldugu,
yenilik alt boyutu ile uyaricr karmagikligi alt boyutlar1 ve
stirpriz/sasirtma alt boyutu ile yenilik ve netlik eksikligi alt
boyutlar: arasinda zayif bir iligki oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Yorum

Arastirmada fen bilimleri dersi kazanimlarina yonelik
hazirlanan yaratici drama uygulamalarinin 6grencilerin fen
merak diizeyleri agisindan farklilik olup olmadig1 deneysel
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calisma ile incelenmis ve elde edilen sonuglar asagida
tartisilmigtir. Yaratict drama calismalarimin fen derslerinde ¢ok
kullanildig1 ve fene olan ilgi ve merak: arttirdigi, genel olarak
derslerin daha eglenceli ve daha aktif gectigi ifade edilebilir
(Giuirdal, $Sahin ve Caglar, 2001; Kahyaoglu, Yavuzer ve
Aydede, 2010). Bu ¢alismanin sonuglari da Gonen ve Dalkilig
(1998) ile Ozdemir ve Ustiindag'n (2007) calismalarmimn
sonuglar: gibi yaratic1 drama uygulamalarinin 6grencilerin fene
yonelik ~ meraklarmin  artmasma  katki  sagladigim
gostermektedir. Beall ve Scharmann (1985) merak ile fen
basaris1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu acidan fen merak duygusunun gelistirilmesi igin
yapilan yaratici drama etkinlileri 6grencilerin fen basarisini da
ylikseltecektir.

Tirkiye, Meksika ve Amerika Birlesik Devletleri'nde
(ABD) vyapilan bir¢ok c¢alismada fen merak Olgeginin
kullanildig1r belirlenmistir. Diaz (2006) Meksika ile Amerika
sinirinda yer alan iki farkli bodlgede Ogrenim goren 1270
ortaokul Ogrencisi ile yaptig1 calismada, ABD’li 6grencilerin
merak puan ortalamasmin 98.37, Meksikali1 6grencilerin merak
puan ortalamasmin  109.05 oldugunu bulmustur. Bu
ogrencilerin merak diizeyleri arasinda fark oldugu ve farkliligin
Meksikali 6grenciler lehine oldugu belirlenmistir. Serin (2010)
ise bu ¢alismay1 Ankara’da 152 0grenciye uygulamis ve Tiirk
ogrencilerin merak puan ortalamasini 118.6 olarak belirlemistir.
Bu aragtirmada ise Ogrencilerin on test puan ortalamasmin
104.36; son test puan ortalamasmmn ise 128.69 oldugu tespit
edilmistir. Tiirk Ogrencilerin son test fen merak puan
ortalamalarmin diger iki tilkenin Ogrencilerine kiyasla daha
yliksek oldugu goriilmektedir. Yukarida ele alinan ¢alismalarin
puanlar agisindan aralarinda farklilik olsa da genellikle yaratic
drama uygulamalarmin Ogrencilerin fene yonelik merak
diizeylerini artirdif1r bir¢ok arastirmanin bulgularinda yer
almaktadir (Cam, Ozkan ve Aving, 2009; Erkoca, 2008;
Jdegaard, 2003; Ogur ve Kilig, 2005; Ozdemir ve Ustﬁndag,
2007; Quartel, 2004).
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Uygulanan olgegin alt boyutlarina bakildiginda tim
boyutlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur. “Stirpriz/sasirtma” faktorii Harty ve Beall (1984)
ve Serin (2010) yapmus olduklar1 g¢alismada bir farklilik
goriilmemistir. Bu c¢alismanin sonucu her iki ¢alismanin
sonucunu desteklememektedir. Bu da yaratict dramanin fen
meraki stiinde etkisinin oldugunu soyleyebiliriz. Harty ve
Beall (1984) yenilik, uyusmazlik, beklenmedik bir durum, netlik
eksikligi siiphe, belirsizlik, zihin karigsiklig1, karmasiklik, geliski,
degisim saskinlik ve biligsel catisma ile karsilastiklarinda
ogrencilerin  merak  duygularinin  tetiklendigini  ifade
etmektedir. Olgegin alt boyutlarma bakildiginda yenilik
boyutunda 6grencilerin merak duygusunu arttirmada yeni bir
durum ile karsilasma ve yenilik ile ilgili ¢calismalarin fen merak
duygusunu artirdigr soylenebilir. Merak Olceginden alinan
toplam puani ve alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlar
incelendiginde, toplam puan ile tiim alt boyutlar arasinda giiglii
bir iligki oldugu yenilik alt boyutu ile uyarici karmagiklig: alt
boyutlar1 ve siirpriz/sasirtma alt boyutu ile yenilik ve netlik
eksikligi alt boyutlar1 arasinda zayif bir iliski oldugu
goriilmektedir.

[Ikdgretim 7. smif dgrencilerinin cinsiyete gore merak
seviyelerinin degisip degismeme durumlar1 incelendiginde;
Harty ve Beall (1984) ve Serin (2010)in yapmis olduklari
calismalarda kiz Ogrencilerin merak seviyesinin erkek
ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
calismanin bulgular da ilgili arastirmanin bulgularini destekler
niteliktedir. Dawson (2000) ve Baram Tsabari ve Yarden (2005)
yapmis olduklar1 ¢alismada ise fen bilgisine kars1 meraklar: ile
ilgili yapilan baz1 calismalarda, oOzellikle kizlarin biyoloji
konularina daha ¢ok ilgi duyduklari, fizik konularinin ise daha
¢ok erkeklerin ilgisini g¢ektigini belirtmisledir. Bu ¢alismada ise
kiz 6grencilerin ortalama puaninin erkek 6grencilerin ortalama
puanlarmdan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Yaratict drama ile ilgili olarak yapilan c¢alismalarin
bir¢ogu bu etkinliklerin feni 6grenme siirecine olumlu etkisinin
oldugunu gostermektedir (Bal Incebacak, Sarisan Tungag,
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Yaman, 2017; Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede, 2010; Ozdemir,
Akfirat ve Adigiizel 2009; Ozdemir-Simsek ve Savasgt 2012;
Sarisan-Tungag, Yaman ve Bal-Incebacak, 2018; Tuncel, 2009).
Bu c¢alismanin sonucu da alan yazinda yer alan calismalar ile
paralellik gostermektedir.

Sonuclar

Spektor-Levy, Baruch ve Mevarech (2013) okuloncesi
ogrenciler ile yapmis olduklar1 ¢galismada sosyallesmenin, grup
calismalarmm ve Ogretmenlerin  6rnek  davramslarimin
ogrencilerin fen merak duygusunu tetikledigini ve artirdigin
ifade etmislerdir. Bu c¢alismada Ogrencilerin yaratici drama
uygulamas: ile daha fazla sosyallestikleri, iletisim kurduklar:
diistintildiiglinde fen merak puanlarindaki artisin bir sebebinin
bu oldugu diisiiniilebilir.

Soru sormanin, arastirma temelli 6grenme yapmanin fen
merak duygusunu arttirdig1 ortaya koyan calismalar literatiirde
yer almaktadir (Zion ve Sadeh 2007). Bu galismada 6grenciler
yaratict drama uygulamalar: sirasinda birgok etkinlikte bilimsel
arastirma yapma asamalarinda arastirma temelli ¢alismalar1 ve
stirekli soru sorarak siirecin ilerletilmesi 6grencilerin fen merak
puanlarmi artmasindaki diger bir neden olarak ileri siiriilebilir.
Bu calismanin sonucunda yapilan etkinlikler ve elde edilen
bulgulara dayanarak yaratict drama etkinliklerinin katilima
grupta yer alan bireylerdeki fene yonelik merak duygusunu
artirdig sOylenebilir.

Oneriler

Bu arastirmada yaratici drama temelli bir fen ogretim
teknigi  kullanilarak  6grencilerin  fene yonelik merak
duygularinda artis meydana geldigi saptanmistir. Calisma tek
gruplu zayif deneysel desene gore yapildigindan sonuglarimin
genellenebilirligi  diisiiktiir. Bu nedenle kontrol gruplu
calismalarin yapilmasi bu durum {iizerinde olumlu katki
saglayacaktir.
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Fen merak duygusu, bu calismada bilimsel arastirma
siireci i¢inde test edilmeye calisilmistir. Bu degiskenle ilgili
diger bilissel ve duyussal faktorlerin ele alinmasi ve 6lgtilmesi
calismanin  gecerlik  diizeyinin  yiikselmesine  katki
saglayacaktir.

Fen meraki bircok degiskenle iligkili olan kompleks bir
beceridir. Farkli ¢alisma tasarimlar1 ile bu degiskenler
arasindaki baglantilarin  agiklanmasinin  yararli  olacag:
disiintilmektedir.
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Summary

Problem Statement: While our world is changing and developing,
education systems take their share of these changes and they are
transformed. These transformations also affect education programs.
The changes in the program directly affect students and teachers, and
inevitably changes the roles in education. Nowadays, there is a need
for new teaching methods and techniques with the transition to
student-centered education programs. There are many alternative
methods and techniques that can be used to gain students critical
thinking, problem solving skills, communication skills, and group
skills. Creative drama is one of the effective methods that can be used
to reach all goals (Altintas & Kaya, 2012). Harty and Beall (1984)
focused on curiosity in children as one of the most important factors
affecting learning in education. In fact, the necessity to take part in the
teaching process as a prerequisite for learning is also stated in the
literature (Serin, 2010). In this case, the roles and responsibilities of
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teachers have to change today. Teachers need to carefully examine
students' wishes and needs and to plan their teaching plans to meet
these requirements. In this process, active participation of students in
the learning process is very important (Corlu, 1989). According to
Giirdal and Baysal (1996), meaningful learning should be made rather
than direct expression and rote learning in the teaching of the science
lesson, and alternative methods and techniques should be used for
this. The studies in the literature point out the creative drama
practices as one of the methods that can be used to reveal the creative
aspects of children and to motivate the feelings of curiosity (Gonen
and Dalkilig, 1998).

Purpose of the Study: The main purpose of this course is to examine
the effects of creative drama applications on the focus of the science-
oriented curiosity.

Method(s): The research was carried out with pre-test and post-test
single group experimental design. The main purpose of pretest-
posttest experimental designs is to test changes between variables.
The data collection tool was developed by Harty and Beall (1986) and
the Turkish version of the literature was conducted by Serin (2010).
For applications in schools; 12 activities were prepared by the
researchers, including science, scientific knowledge, the nature of
science, scientific process skills, and scientific research. In these
activities developed, they were inspired by the existing or existing
studies in the literature and accepted to be effective (Adigiizel, 2010;
Ataman, 2013; Ustﬁndag, 2011). These 3 schools were visited for 4
weeks each, and a total of 12 hours were applied in each school. The
participants of this study consisted of 67 students (30 male, 37 female).

Findings and Discussions: When the scores obtained from the scale
were analyzed according to the answers of the students, it was
calculated as 75 points in the pre-test results and 75 points in the final
test results. When the maximum scores were examined, they got 113
points in the pre-test and 136 in the final test. When the average score
of the students is examined, the average of the pre-test is 101,59 and
the average of the post-test scores is 122,22. Here it is seen that there is
an increase in favor of the last test. According to the t-test results of
the dependent groups made to examine the effects of creative drama
practices on the science curiosity, it was determined that the pre-test
average of the students was 101,59 and the final test mean score was
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122,22. When we look at the scores it is understood that there is a
significant difference in favor of the last test. When the relation
between the groups according to the sub-dimensions of the science
curiosity scale, the mean of the pre-test results according to the
“innovation” sub-dimension, which is the first sub-dimension, was
calculated as 36,61 and the post-test score was calculated as 44,31. In
terms of the second sub-dimension, the mean scores of the test lack of
sharpness the sub-dimension were calculated as 30.47 in the pre-test
and 36.35 in terms of the post-test scores. The third sub-dimension,
the complexity of stimuli 20, has a pre-test mean score of 20.59 and a
final test score of 25.01. While the pre-test scores were 14.28 according
to the last dimension 8 surprise / surprise son, the final test scores
were calculated as 16.38. When the test results are examined, it is seen
that there is a significant difference according to the pre-test results. In
the study, the total scores obtained from the Science Curiosity Scale
(FMAS) which was applied before the creative drama workshop and
the total scores of the FMI after the application were compared, and
statistically significant results were found that the lessons that were
processed with creative drama applications improved the sense of
curiosity in the students (Gonen and Dalkilig, 1998; Giirdal, Sahin and
Caglar, 2001; Kahyaoglu, Yavuzer and Aydede, 2010; Ozdemir and
Ustiindag, 2007).

Conclusions and Recommendations: When some studies about
creative drama are examined, it is observed that these activities have
positive effects on the learning process. The result of this study is in
parallel with the studies in the literature. As a result of this study, it
can be said that creative drama activities increase the sense of
curiosity towards individuals in the participant group. In this
research, it was found that students' feelings of interest towards
science increased by using creative drama-based science teaching
technique. The research can be repeated in different sample groups
and the results can be compared.
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