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Ebeveyn Tutumlarimin Ergenlerin Akademik Giidiilenme
Diizeyleri Uzerindeki Yordayici Etkisi

Predictive Influence of Parental Attitudes on the Levels of
Academic Motivation of the Adolescents

Adem PEKER*, Nurseven KAGIZMANLI**

Oz: Bu arastirmanin amaci ergenlerin akademik giidiilenme diizeyleri iizerinde ebeveyn tutumlarinin
yordayic etkisini incelemektir. Aragtirma 2016-2017 egitim dgretim yilinda Erzurum ilinde bes farkli okul
tiirtinde 6grenim goren 358 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Calisma grubunun %59.8°1 (214) erkek ve
%40.2’sinin (144) ise kiz 6grencilerden olusmaktadir. Caligmaya katilan &grencilerin yas araligi 14-19
arasindadir. Arastirmada ebeveyn tutumlarinin 6grencilerin akademik gilidiilenme diizeyleri iizerindeki
algilarim saptamak icin Anne-Baba Tutum Olgegi ile Akademik Giidiillenme Olcegi kullanilmistir. Pearson
korelasyon katsayist ve coklu regresyon analiz yontemi kullanilarak verilerin islem siireci yapilmistir.
Aragtirma sonucunda ebeveyn tutumlar ile akademik giidiilenme 6l¢eklerinin alt boyutlari arasinda anlaml
iligkilerin oldugu bulunmustur. Aragtirmada kendini asma ve bilgiyi kullanma akademik giidiilenme alt
boyutlarinin yordayicisinin anne-baba tutumunun kabul/ilgi alt boyutu oldugu belirlenmistir. Kesif
akademik giidiilenme alt boyutunu, anne-baba tutumu 6lgeginin kabul/ilgi ve denetleme alt boyutlarinin
anlamli bir sekilde yordadigi ortaya ¢ikarilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn tutumlari, akademik giidiilenme, ergenler

Abstract: This study examines the predictive effect of parental attitudes on the academic motivation levels
of the target adolescents. The study was carried out on 358 students in five different schools in Erzurum in
the academic year of 2016-2017. The study group consisted of 59.8% (214) male and 40.2% (144) female
students. The age range of students participating in the study is between 14-19. The Parent Attitude Scale
and the Academic Motivation Scale were used to determine students' attitudes to their parents. Pearson's
correlation coefficient and multiple regression analysis method were used to analyze the data. As a result of
the research, it was found that there is a significant relationship between parent attitudes and subscales of
academic motivation scale. Another result of the research is that the predictor of self-motivation and use of
knowledge is the acceptance/attention sub-dimension of the parental attitude. The discovery revealed that
the academic motivation sub-dimension significantly predicted the acceptance/interest and control sub-
dimensions of the parental attitude scale.
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Giris

Alanyazinda giidiilenme/motivasyon ile ilgili bir ¢ok tanim yapilmigtir. Petty’e (2011) gore
giidillenme i¢ ve cevresel uyaranlar tarafindan getirilen ve herhangi bir davramig siirecinin
yiriitiilmesinin bir 6n sarti olarak goriilen igsel bir itici glgtiir. Pintrich (2003) giidiilenmeyi
insanlar1 bir davranigi yapmaya iten, devam etmelerini saglayan ve islerini bitirmede insanlara
yardim eden bir kuvvet olarak nitelendirmektedir. Schunk (2000) giidiillenmeyi hedefe ulasmaya
yonelik davranis siireci olarak tanimlarken, Glynn, Aultman ve Owens (2005) ise giidiilenmeyi
davraniglar1 yonlendiren igsel durumlar olarak belirtmektedir. Ayrica gilidiilenme, etkiye veya
etkilere sebep olan davranisa yonelik bir egilimin uyandirilmasi olarak da ifade edilmektedir
(Atkinson, Atkinson ve Hilgrad, 1995). Ozetle; giidiilenmenin hedefe yonelik harekete gegirici bir
stire¢ oldugu diistiniilebilir (Schunk, Meece ve Pintrich, 2014).
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Her ne kadar davraniglarin temeli giidiilenme kavramina dayaniyor olsa da bir davranisa
giidiilenme diizeyi kisiden kisiye degisebilmektedir. Bununla birlikte insanlarin davranisa
giidiilenme sekilleri de farkliliklar gostermektedir. Herhangi bir davranisa giidillenme; bireyin
kendisinin pasif oldugu digsal boyun egmeden, bireyin aktif oldugu kisisel kararlara kadar
degisebilmektedir. Bu nedenle bazi kuramcilar giidiillenmenin igsel ve digsal olmak iizere iki
boyutu bulundugunu ifade etmislerdir (Deci ve Ryan, 2002). Bu boyutlara gore; kisiyi bir
davranigt yapmaya iten gii¢ disaridan geliyorsa (cezadan kaginma, 6diil kazanma istegi vb.)
giidiilenme sekli digsal, davranigi yapmaya iten gii¢ icten geliyorsa (isten zevk alma, isi ilging
bulma, isten doyum saglama vb.) giidillenme sekli i¢sel olarak belirtilmektedir.

Insan davramslarii aciklamada temel olarak kabul edilen giidiilenme seklinin insan
hayatini degisik bi¢cimlerde ve boyutlarda etkiledigi soylenebilir. Bugiiniin basar1 iizerine gelisen
ve bilyliyen diinyasinda giidiilenmenin etkisi egitimde de kendisini gdstermistir. Genel olarak
giidiilenme kavrami akademik basarinin 6nemli yordayicilarindan biri olarak kabul edilmektedir
(Akbas ve Kan, 2007; Devetak ve Glazar, 2010; Eryilmaz, Yildiz ve Akin, 2011; Kadioglu ve
Uzuntiryaki, 2008). Benzer sekilde Pintrich ve Zusho (2002), yaptiklar1 ¢alismalarda akademik
giidiilenme seviyesi arttikca akademik basarinin da artti§ini ortaya koymuslardir.

Gudilenme kavrami, 6grenmede de onemli bir yapi olarak agiklanmaktadir (Lepper,
Corpus ve lyengar, 2005). Huang ve Waxman (1995) yaptiklar1 ¢aligmalarda farkli seviyelerde
giidiilenmis Ogrencilerin ayni zamanda farkli Ogrenme seviyelerine sahip olduklarin
gostermiglerdir. Kobala ve Glynn'e (2007) gore eger bilgiler etkili bir sekilde ogretilmek
isteniyorsa, O0grencilerin 6grenmeye giidiilenmislikleri arttirllmahidir. Gorildigi gibi akademik
giidiilenme diizeyi arttikca, paralel bir sekilde 6grenme diizeyi ve akademik basar1 da artmaktadir
(Stipek, 2002). Bu nedenle 6grenme ve basari i¢in egitimde akademik giidiilenme kavrami biiyiik
bir 6nem teskil etmektedir (Pintrich ve Schunk, 2002).

Akademik giidiilenme, kisiye 0Ozgii akademik hedeflere ulagmak i¢in amaglanan
faaliyetleri baslatan ve siirdiiren igsel bir siire¢ olarak belirtilmektedir (Pintrich ve Zusho, 2002).
Akademik olarak giidiilenmis Ogrenciler giidillenmemis Ogrencilere kiyasla yaptiklari iglerde
zorluklar karsisinda basarisizligi kabullenip islerini birakmak yerine basarmak i¢in daha ¢ok
denemektedirler. Ayrica akademik olarak giidiilenmis Ogrenciler bos zamanlarinda bilgisayar
tasarlamak, kitap okumak ve problem ¢dzmek gibi faaliyetlerle mesgul olmaktadirlar (Goérmez,
2014). Akademik motivasyonu yiiksek 6grencilerin okulu ve 6grenmeyi degerli, 6grenmek gibi
ogrenme egiliminde olduklarim ve 6grenmeye dayali etkinliklerden zevk aldiklart bulunmustur
(Eccles ve Wigfield, 2002; Zimmerman, 2008).

Bununla birlikte akademik gilidiilenme seviyeleri diisiik 6grenciler ise yaptiklari islerde az
gayret gosterme, dikkatsizlik, derslerden kagma gibi davranislar sergilemekte, ayrica bu
giidiilenme eksikligi belli bir siire sonra okulu birakma ile sonuglanabilmektedir (Ekstrom,
Goertz, Pollack ve Rock, 1986). Nitekim, lise 6grencileri lizerinde okulu birakma karari ile ilgili
yapilan bir arastirma sonucunda o6grencilerin okulu birakma karari almasinda rol oynayan
faktorlerden birinin de giidiilenme eksikligi olabilecegini ortaya konmustur (Bridgeland, Dilulio
ve Morison, 2006; Rumberger, 1987; Tidwell, 1988). Arastirmalarda motivasyon eksikliginin
akademik basarisizligin ana nedeni oldugu tespit edilmistir (Scheel, Madabhushi ve Backhaus,
2009; Wigfield, Lutz ve Wagner, 2005).

Alanyazin incelendiginde okul basarisinin, &grenme ve akademik giidiilenmenin
birbirleriyle yakindan iliskili kavramlar oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin okuldan istedikleri
uyaricilart aldiklar1 takdirde derslere olan ilgisinin artacagi, bu ilginin de okuldaki akademik
basariya iliskin motivasyona katli saglayacagi ifade edilmektedir (Gray, 2017). Okulda elde
edilen basarilarin Ogrencileri akademik olarak daha fazla motive ettigi vurgulanmaktadir
(Areepattamannil, 2011; Ellmore ve Oyserman, 2012). Bu nedenle egitimsel anlamda hedefler
koymada ve Ogrencilerin egitimsel performansini yiikseltmede akademik gilidiilenme kavramini
ve gldillenme kavramimin yordayicilarimi tespit etmek bir gereklilik olarak kabul edilebilir.
Ogrencilerin akademik giidiilenmislik diizeylerini etkileyen birgok faktorden s6z etmek
miimkiindiir. Bu faktorlerden biri de aile olarak diisiiniilebilir.
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Aile, sosyal diizenin bir organizasyonudur. Kisiligin temelleri aile icerisinde atilir.
Cocugun ilk 6grenmeleri aile igerisinde gerceklesir ve belirli davranis kaliplart aile igerisinde
kazanilir. Bununla birlikte ailenin ¢ocuk ile iletisimi ve iliski sekilleri cocugun akademik basari
ve performansi iizerinde de etkilere sahiptir. Bempechat, Graham ve Jimenez (1999) yaptiklar
arastirmalarda 6grenmeye yonelik tesvik etme, egitimin degeri ve cabalarin 6nemi hakkinda
cocugu bilgilendirme, okul gorevlerini tamamlamalart i¢in g¢ocuklarinin zaman yoOnetimine
yardim etme, ¢ocuklariyla hedefleri ile basarilart arasindaki iligkileri tartigma gibi olumlu destek
saglayan ailelerin ¢ocuklarinin akademik olarak en iyi sonuglar1 aldiklarimi gostermislerdir.
Bununla birlikte, ailenin ¢ocuga yonelik davranislari, ¢ocugun yetenekleriyle ilgili inang ve
beklentileri ve g¢ocugu kontrol sekillerinin gocuklarin basari odakli davraniglart ile iligkili
oldugunu gosteren arastirmalar da bulunmaktadir.

Ebeveynlerin basari ile ilgili inan¢ ve davranislari, ¢ocuklarin kendi yeteneklerini ve
ogrenme degerini nasil algiladiklarina derin bir etkisi olabilecegi ifade edilmektedir (Eccles,
Roeser, Vida, Fredricks ve Wigfield, 2006). Eccles (2007), ¢ocuklarin ebeveynlerin inanglarina
yonelik 6znel degerlendirmelerinin basariya iliskin alanlarda yeterlik algis1 arasindaki iligskiye
aracilik etmede kritik bir rol oynadigimi belirtmektedir. Boylece ebeveynler, c¢ocuklarin
motivasyon inanglar1 iizerine sosyal-duygusal etkiler yaratmakta ve bu da ¢ocuklarin egitim
performansimi etkileyecegi distiniilmektedir. Beklenti-Deger Teorisinin Ongoériilerine uygun
olarak, ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik becerilerini degerlendirmeleri ve bu yeteneklerin
cocuk tarafindan algilanisi arasindaki olumlu iliski oldugu vurgulanmaktadir (Simpkins,
Fredricks ve Eccles, 2015). Toplumsal bir biligsel kuram olarak basar1 hedefi teorisi, hem okul
hem de aile baglamlarinin, 6grencilerin benimsedigi hedef yonelimlere katkida bulundugunu
iddia etmektedir (Maehr, 2001).

Akademik basariya ek olarak ¢ocugun akademik giidiilenmesinde de ailenin etkisinin
oldugunu goésteren ¢alismalar bulunmaktadir (Alfaro ve Taylor, 2015; Gottfried, A. E., Fleming,
ve Gottfried, A.W., 1994; Kapikiran ve Ozgiingér, 2009; Kim, 2015). Gogoi (2014) aile
icerisindeki 6nemli liyelerin ¢ocugu 6grenmeye tesvik etme derecesi, cocugun 6greten kaynaklara
ulagsmasini kolaylastirma ve 6grenmeyi giiclestiren sebepleri ortadan kaldirma gocugun akademik
bagar1 alanindaki giidillenmesini etkiledigini belirtmistir. Gutman (2006), ailenin destegi ile
Ogrencinin akademik hedefe yonlenmesi arasinda pozitif bir iligkinin oldugunu belirlemistir.
Sonu¢ olarak; okul disinda aile ortaminin, 6zellikle anne-babanin tutumlarinin, ¢ocuklarin
ogrenmesinde anahtar niteligi tasiyan akademik giidiilenme diizeyi tizerinde olumlu-olumsuz
etkiler meydana getirdigi sdylenebilir.

Arastirmanin amaci

Akademik giidiilenme, belirli akademik hedeflere ulasmak igin faaliyet gosteren ve siirdiiren i¢
stirecler olarak belirtilebilir. Akademik giidiillenme, okul basarisinin temel bir belirleyicilerinden
biri olarak kabul edilebilir. Giiniimiizde 6grencilerin okula ilgilerini etkileyecek bircok faktor
bulunmaktadir. Bununla birlikte lise donemindeki akademik basarinin iiniversite sec¢imini
dolayisiyla meslek segimine etki etmesi okul yasantisinda akademik giidiilenmenin Onemini
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin akademik diizeyde nasil ve neye motive olduklar ile ilgili
sorular uzun yillar aragtirmalarin 6n saflarinda yer almistir. Yurt i¢i ve yurt dis1 aragtirmalar
akademik giidiilenmenin; dgrencilerin okula yonelik ilgileri, tutum ve davraniglari, 6z-yeterlikleri,
kisilik 6zellikleri, kariyer ve gelecek beklentileri vb. bir¢ok konu ile yakindan iligkili oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin okuldaki akademik basarisini artirma, okuldaki
devamsizlig1 6nleme, okula olan ilgiyi artirma gibi konularda daha kapsamli bir anlay1s saglamak
icin ek ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Akademik giidiilenmenin akademik ¢iktilar ve 6grenme tizerindeki olumlu etkileri birgok
arastirmada ortaya koyulmustur (Dinger ve Doganay, 2017; Karaman ve Watson, 2017; Rigby,
Deci, Patrick ve Ryan, 1992). Bununla birlikte 6grenme ve akademik basar lizerinde etkiye sahip
olan bir diger faktdr anne baba tutumlart olarak &ngoriilebilir. Cocuklarin ilk 6grenmelerini
sagladiklarindan ve devam ettirdiklerinden dolay1 anne ve babalar ¢ocuklari igin ilk 6gretmen
olarak kabul edilebilir. Cocuklarin okulda o6grendikleri bilgiler aile igerisinde pekistirilerek
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g¢ocugun davraniglarina yansitilabilecegi gibi anne babalarin g¢ocuklarmma karst olumsuz
davranislart ve ¢ocuk yetistirmedeki yanlis tavirlari da cocuklarin okulda 6grendigi bilgileri
koreltici bir misyon {istlenebilir. Biitlin bunlar goz 6niinde bulunduruldugunda algilanan anne
baba tutumlarmin ¢ocuklardaki akademik giidillenme diizeylerini de etkileyecegi
diistiniilmektedir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin temel amaci kalici 6grenmeler saglamak ve akademik
basariy1 artirmak olarak diisiiniildigii zaman; Ogrencilerin akademik giidiilenme diizeylerinin
yiiksek olmasi akademik basariyr da ylikselteceginden giidiilenmeyi etkileyen degiskenlerin
anlagilmas1 6grenme-Ogretme faaliyetleri acgisindan 6nem arz etmektedir. Bu sebepten bu
aragtirmanin temel amaci; 6grencilerin akademik ¢iktilart tizerinde 6nemli bir yere sahip ebeveyn
tutumlarinin lise 6grencilerinin akademik giidiilenmelerini yordama diizeylerini belirlemektir. Bu
amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Ebeveyn tutumlar1 kendini asma akademik giidiilenme alt boyutunu anlamli bir diizeyde
yordamakta midir?

2. Ebeveyn tutumlari bilgiyi kullanma akademik giidiilenme alt boyutunu anlamli bir diizeyde
yordamakta midir?

3. Ebeveyn tutumlar1 kesif akademik gilidiilenme alt boyutunu anlamli bir diizeyde
yordamakta midir?

Yontem

Arastirma modeli

Aragtirmada ebeveyn tutumlarmin lise ogrencilerinin akademik giidiilenmelerini yordama
diizeyleri nicel analiz yonteminin genel tarama tiirii olan kesit alma modeli ile gergeklestirilmistir.
Bu modele gore segilen 6rneklem iizerinden genelleme yapilmasinin daha yiiksek oldugu ifade
edilmektedir (Karasar, 2012).

Calisma Grubu
Arastirmanin evrenini Erzurum il merkezindeki Milli Egitim Bakanligmma bagli ortadgretim
okullar1 olugturmaktadir. Sistematik oOrnekleme yontemi kullanilarak ¢alismaya dahil olacak
ogrenci sayist belirlenmistir. Bu ydntem uygulanirken ii¢ asamal1 bir islem uygulanmstir. Ilk
olarak orneklem araligi belirlenmistir. Bu deger evren biiylikliiglinlin istenen orneklem
biiyiikliigline boliinmesi ile elde edilir (10.000/370=27). Bu degerin 27 oldugu bulunmustur.
Ikinci asamada ise 1 ile 10 arasinda tesadiifen bir say1 tespit edilmistir. Bu sayida 9’dur. Son
asamada ise 9 sayisina 27 eklenerek arastirmaya katilacak kisiler belirlenmistir. Olusturulacak
orneklem Ogrenim goren Ogrencilerin sirasina gore 36, 63, 90, 117, 144. vb. sayilar ile
iligkilendirilen kisileri igermektedir. Bu iglem sonucunda 6rneklem biiyiikliigiiniin % 95 giiven
araliginda 370 kisiye kadar yetecek 6grenci sayisina denk gelecek bes okulun olmasiin yeterli
olacagi goriilmiistiir. Bu bes okulda basit tesadiifi (yansiz) ornekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir.

Calisma grubunun %59.8°1 (214) erkek ve %40.2°sinin (144) ise kiz 6grenciler olmak
iizere toplam 358 kisiden meydana gelmektedir. Ogrencilerin yaklasik %30°u 9.siif, %25’
10.smf, %37’si 11.simmf ve % 8’inin ise 12.smifta 6grenim gdérmektedir. Caligmaya katilan
Ogrencilerin yas araliglr 14-19 arasindadir. Arastirma da olgekler uygulanirken ¢alisma grubuna
alman 6grencilerin goniillii olmasina dikkat edilmistir.

Veri toplama araglar

Anne-Baba Tutumu Olcegi (ABTO): Arastirmada Lamborn ve digerleri (1991) tarafindan
gelistirilip, Yilmaz (2000) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmis olan Anne-Baba Tutum Olgegi
kullanilnugtir. Olgegin ilkokul, lise ve iiniversite 6grencileri icin gecerlik ve giivenirlik analiz
yapilmistir. Oz bildirime dayali 26 maddelik 6lgekte “Kabul/ilgi”, “Psikolojik Ozerklik” ve
“Denetleme” olmak iizere ii¢ alt boyut bulunmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 26
iken en yiiksek puan ise 104’diir. Puanlarin ylikselmesi 6grencilerin anne-babalarim kendilerine
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kars1 ilgi gosterme, demokratik davranma ve denetleyici olma tutumlarint gostermektedir. Alt
boyutlarin giivenirligi sirastyla .82, .76, .88 olarak belirlenmistir. Bu arastirma kapsaminda
Olcegin lise Ogrencileri igin olusturulan soru maddeleri kullanilmistir. Bu c¢alisma kapsaminda
6lgegin alt boyutlan i¢ tutarlik giivenirlik katsayis1 .76, .70 ve .80 olarak saptanmustir.

Akademik Giidiilenme Olcegi (AGO): Arastirmada grencilerin akademik giidiilenmelerinde
meydana gelen farkliliklar1 belirlemek iizere Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilmis olan
Akademik Giidiilenme Olgegi kullamlmistir. Her bir madde bireysel cevaplandirmaya dayali 5li
likert tipli 20 maddeden olusan 6l¢ek icin alinabilecek en diisiik puan 20 iken alinabilecek en
yiiksek puan ise 100 olarak belirlenmistir. Olcek “Kendini Asma”, “Bilgiyi Kullanma” ve “Kesif”
alt boyutlarindan meydana gelmektedir. AGO’niin Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayilar1 kendini
asma alt boyutu i¢in .76, bilgiyi kullanma alt boyutu i¢in .76, kesif alt boyutu i¢in .72 ve dl¢egin
tamamu igin ise .88 olarak ortaya c¢ikarilmistir. Bu arastirma kapsaminda 6lgegin tiimii igin .87,
kendini asma, bilgiyi kullanma, kesif alt boyutlar iginde sirasiyla .74, .73, .65 i¢ tutarlik
giivenirlik katsayis1 bulunmustur.

Islem

Arastirma yapilmadan once Olceklerin okullarda uygulanmasi i¢in kurumlarin izni alinmstir.
Aragtirmacilar tarafindan izin alinan okullara gidilerek 6l¢ek uygulamalari simif ortaminda
yapilmstir. Sinif ortaminda aragtirmanin yapilma amaci hakkinda 6grencilere bilgiler verilmistir.
Goniilliik esasma dayal1 olarak istekli kisilere dlgekler dagitilmistir. Ogrencilerin veri toplama
araglarinin ortalama 20-25 dakika i¢inde yanitlandigi gozlenmistir.

Verilerin analizi

Aragtirma kapsaminda ebeveyn tutumlari ve akademik giidillenme degiskenleri arasindaki
iliskiler Pearson korelasyon analizi ile incelenmistir. Ayrica ebeveyn tutumlarinin ergenlerin
akademik giidiilenme diizeyleri iizerindeki yordayici etkisi ise asamali ¢oklu regreson analizi
kullanilmistir. Analiz siirecinden 6nce degiskenlerin carpiklik ve basiklik katsayilar1 saptanmustir.
Carpiklik katsayilarinin -.04 ile 1.28 arasinda; basiklik katsayilar1 -.53 ile 1.08 arasinda degistigi
gozlenmektedir. Tablo 1 de arastirmadaki degiskenlerin carpiklik ve basiklik katsayilar

gosterilmistir.

Tablo 1
Anne-Baba Tutumlar1 ile Akademik Giidiilenme Olgeklerinin Alt Boyutlarina Iliskin Carpiklik ve
Basiklik Katsayilari

Degiskenler

Skewness (Carpiklik) Kurtosis (Basiklik)
[statistik Standart Hata Istatistik Standart Hata
Kendini Asma -.49 A3 .28 .26
Bilgiyi Kullanma -.99 13 1.08 .26
Kesif -54 13 .10 .26
Kabul/flgi -.59 13 .09 .26
Psikolojik Ozerklik -.04 13 -53 .26
Denetleme 1.28 13 .94 .26
N 358

Tablo 1 incelendiginde anne-baba tutumlar ile akademik giidiilenme Olgeklerinin alt
boyutlarina iliskin verilerin normallik varsayimini karsiladig1 anlagilmaktadir.
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Aragtirma alt problemine iliskin analizler yapilmadan once verilerin Mahalanobis
katsayilar1 incelenmistir. Bu incelemeye bagli olarak 6 kisinin verileri analize dahil edilmemistir.
Ayrica 4 dgrenciye ait veride dlcekler eksik dolduruldugu i¢in analize kapsmina alinmamustir. Bu
islemler sonucunda alt problemlerle ilgili analizler 358 veri ile siirdiirilmiigiir. Arastirmada
verilerin analizi SPSS 22 programu ile yapilmstir.

Bulgular

Arastirmanin bu asamasinda caligmadaki degiskenler arasindaki iligkilere yonelik sonuglar
gosterilmistir. Bu iligkiler belirlendikten sonra ebeveyn tutumlarinin akademik giidiilenmenin alt
boyutlarini ne derecede yordadigimi belirlemeye yonelik regresyon sonuglart sunulmustur.
Ebeveyn tutumlar1 ve akademik giidiilenme arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapilan
Pearson Korelasyon analizi ile betimsel sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ebeveyn Tutumlari ile Akademik Giidiilenme Arasindaki iliskilere Yonelik Pearson Korelasyon
Analizi ve Betimsel Sonuglar

Degigkenler 1 2 3 4 5 6
1 Kendini
Asma
2 Bilgiyi g1 1
Kullanma
3 Kesif .63* .65* 1
4 Kabul/fgi 14+ A1+ 14~ 1
5 Psikolojik .02 .06 .06 - 11> 1
Ozerklik
6 Denetleme -.02 .03 =12+ A1+ .08 1
Aritmetik 25.64 24.10 25.90 27.54 19.10 11.11
Ortalama
Standart 4.95 3.99 4.64 4.54 3.68 3.75
Sapma
Carpiklik -.50 -.99 -54 -.59 -.036 1.27
Basiklik .28 1.04 .10 .094 -.54 .95
N = 358, *p<.05

Tablo 2 incelendiginde anne-baba tutum 6lgeginin kabul/ilgi alt boyutu ile akademik
giidillenme Olgeginin alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde anlamli iliskilerin
oldugu gozlenmektedir. Anne-baba tutum o6l¢eginin denetleme alt boyutu ile akademik
giidiilenme oOlceginin kesif alt boyutu arasinda ise diigiik diizeyde, negatif yonde anlamhi
iligkilerin oldugu belirlenmistir. Anne-baba tutum 6l¢eginin denetleme alt boyutu ile kendini
agsma ve bilgiyi kullanma; psikolojik 6zerklik ile de akademik giidiilenme O6l¢eginin tiim alt
boyutlar1 arasinda anlamli iligkilerin olmadigi bulunmustur. Dolayisiyla bu degiskenler goklu
regresyon analiz islemine dahil edilmemistir.

Kabul/ilgi ebeveyn tutumunun akademik giidiilenmenin kendini asma alt boyutunu
yordamasin iliskin asamali c¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 3’de
gosterilmistir.

Tablo 3.
Kabul/ilgi Ebeveyn Tutumunun Akademik Giidiilenmenin Kendini Asma Alt Boyutunu
Yordamasina Iliskin Asamali Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Model  Yordayici B Standart B t R? F p
Degigkenler Hata
1. Sabit 21.54 1.60 13.46 .018 6.71 .010*
Kabul/ilgi A5 .057 14 2.59

*p<.05; 1.Model: R2:.018, F (1-359) =6.71
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Tablo 3 incelendiginde akademik giidiilenmenin kendini agsma alt boyutunu, anne-baba
tutumu Olceginin kabul/ilgi alt boyutunun anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir. Asamali
coklu regresyon analizi sonuglarina gore kabul/ilgi boyutunun akademik giidiilenmenin kendini
asma alt boyutunun yaklasik % 2’sini agikladigi gézlenmektedir. Kabul/ilgi ebeveyn tutumunun
akademik giidiilenmenin bilgiyi kullanma alt boyutunu yordamasina iligkin asamali c¢oklu
regresyon analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4’de gdsterilmistir.

Tablo 4.
Kabul/ilgi Ebeveyn Tutumunun Akademik Giidiilenmenin Bilgiyi Kullanma Alt Boyutunu
Yordamasina Iliskin Asamali Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Model  Yordayict B Standart B t R? F p
Degiskenler Hata
1. Sabit 2151 1.29 16.64 011 413  .043*
Kabul/ilgi .094 .046 A1 2.032
*p<.05

1.Model: RZZ.O].]., F (1-359) =4.13
Tablo 4 incelendiginde akademik giidiilenme bilgiyi kullanma alt boyutunu, anne-baba
tutumu Olgeginin kabul/ilgi alt boyutunun anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir. Asamali
coklu regresyon analizi sonuglarina gore kabul/ilgi boyutunun akademik giidiilenmenin bilgiyi
kullanma alt boyutunu % 1.1°ini agikladig1 gériilmiistiir. Kabul/llgi ve denetleme ebeveyn
tutumlarinin  akademik giidiilenmenin kesif alt boyutunu yordamasina iligkin asamali ¢oklu
regresyon analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 5’de gdsterilmistir.

Tablo 5.
Kabul/llgi ve Denetleme Ebeveyn Tutumunun Akademik Giidiilenmenin Kesif Alt Boyutunu
Yordamasina lliskin Asamali1 Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Model  Yordayici B Standart B t R? F p

Degigkenler Hata

1. Sabit 21.87 1.50 14.59
Kabul/flgi 15 .054 14 2.72 .02 7.39 .007*

2. Sabit 23.30 1.59 14.66
Kabul/ilgi 16 .054 16 3.01 .038 7.00 .003*
Denetleme -.18 .065 -.13 -2.55

*p<.05

1.Model: R2=.020, F (1-359) :7.39; 2 .Model: R2:.038, F (2-358) =6.99

Tablo 5 incelendiginde akademik giidiilenmenin kesif alt boyutunu, anne-baba tutumu
Olceginin kabul/ilgi ve denetleme alt boyutlarinin anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir.
Asamali ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore l.asama’da kabul/ilgi boyutunun akademik
gidilenmenin kesif alt boyutunun % 2’sini agikladigi, 2. asamada denetleme boyutunun
akademik gilidiilenmenin kesif alt boyutuna % 1.8’1ik bir katk: sagladigi goriilmiistiir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada lise ogrencilerinin ebeveyn tutumlarinin akademik giidiilenme diizeyleri
iizerindeki yordayici etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda lise dgrencilerinin anne-
baba tutumu 6l¢eginin kabul/ilgi alt boyutu ile akademik giidiilenme 6lgeginin kendini asma,
bilgiyi, kullanma, kesif; denetleme alt boyu ile de kesif alt boyutu arasinda anlamli iligkilerin
oldugu gorillmiigtiir. Aragtirma sonuglarina bakildigi zaman ebeveyn tutumunun kabul/ilgi
boyutunun akademik giidiilenmenin kendini agma ve bilgiyi kullanma alt boyutlari pozitif
yonde, disiik diizeyde acikladigi saptanmistir. Benzer bir bi¢imde akademik giidiilenmenin kesif
alt boyutunu, ebeveyn tutumunun kabul/ilgi boyutunu pozitif yonde, denetleme alt boyutunu ise
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negatif yonde, diisik diizeyde yordadigi belirlenmistir. Bu c¢aligmanin sonuglari, ailenin
Ogrencinin Ogrenme performanslarint  etkiledigini One siiren daha oOnceki bulgular
desteklemektedir (Alvarez, Sudrez, Tuero, Nuiiez, Valle ve Regueiro, 2015; Valle, Regueiro,
Rodriguez, Pifieiro, Freire, Ferradas ve Suarez, 2015). Buna ragmen yordama diizeyinin diisiik
olmas1 baska yordayici degiskenlerin de olacagi diisiincesini dogurmaktadir. Alanyazin
incelendiginde akademik giidiillenmeyi kaygi (Bedel, 2013), psikolojik ihtiyaglar (Giidiil, 2015),
sosyal destek (Kapikiran ve Ozgiingdr, 2009), akademik o6z-yeterlik (Cila, 2015; Maltais,
Duchesne, Ratelle ve Feng, 2017), igsel motivasyon (Trevino ve DeFreitas, 2014) gibi
kavramlarin daha ¢ok etkiledigi belirtilmektedir.

Calismanin ilk bulgusunda ebeveynlerin kabul/ilgi tutumunun 6grencilerin akademik
giidiilenmelerinin  kendini asma boyutunu pozitif olarak ve diisikk diizeyde acikladigt
gozlenmektedir. Alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul edici
ve destekleyici davramislarinin akademik giidiilenmelerini etkileyen faktorlerden biri olarak
belirtildigi gorilmektedir (Alfaro ve Taylor, 2015; Gottfried ve digerleri 1994; Kapikiran ve
Ozgiingér, 2009; Song, Bong, Lee ve Kim, 2015). Gogoi (2014) yaptig1 arastirmada lise
Ogrencilerinin akademik giidiilenme diizeyleri ile anne-babalarinin davranis sekilleri; 6zellikle de
kabul edici ve reddedici tutumlari arasinda anlamli bir iliski oldugu ve anne babalarin ¢ocuklarina
yonelik kabul edici ve destekleyici davraniglarinin onlarin akademik giidiilenme diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmustir. Friedel, Cortina, Turner ve Midgley (2007)
ebeveynlerin amag¢ yonelimlerinin ve destekleri ile Ogrencilerin basart yonelimli amaglari
arasinda pozitif bir iligkinin oldugunu ifade etmistir. Simpkins ve digerleri (2015), ebeveyn
desteginin Ogrencilerin akademik basarist i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir. Eccles (2007),
ebeveynlerin c¢ocuklarinin Yyeteneklerine iliskin algilamalari veya cocugun basarist igin
beklentileri gibi inanglarinin, c¢ocuklarin kendi yetenek algilari ve performansinin
belirleyicilerinden biri olarak kabul etmektedir.

Ebeveynlerden ilgi goren ergenlerin basarma giidiisiiniin arttig1i, bunun sonucuna bagl
olarak, ogrenecekleri seyleri kesfetmek ve kullanmak i¢in yogun bir istek duymalarina yol
acabilecegi sOylenebilir. BoOylece basari duygusunu hisseden bireyler daha c¢ok akademik
calismaya yogunlagsmaya motive olabilirler. Ebeveynlerin ¢ocuklarimi kabul diizeyleri
Ogrencilerin kendilerini akademik olarak iyi hissetme sansimi artirabilecek bir faktor olarak
diistiniilebilir.

Calisgmanin diger bir bulgusunda ebeveynlerin kabul/ilgi tutumunun &grencilerin
akademik giidiilenmelerinin bilgiyi kullanma boyutunu pozitif olarak ve diisiik diizeyde acikladig1
gozlenmektedir. Akademik giidiilenmenin bilgiyi kullanma boyutu cocugun &grendiklerini
hayatina ne boyutta yansittig1 ile iligkili olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢alismanin sonuglari,
ailenin ¢ocuguna karsi gostermis oldugu kabul/ilgi tutumunun &grencinin akademik
giidiilenmesini artirdigin1 vurgulayana daha onceki bulgular1 desteklemektedir.

Aile-¢ocuk iligkilerinde ebeveyn tutumlar1 akademik giidiilenmenin olumlu veya olumsuz
yordayicilarindan bir olarak kabul edilmektedir (Grolnick ve Pomerantz, 2009). Ebeveyn kabul ve
ilgisi, ¢cocuklarin duygularina ve ifadelerine yanit vermek, gelisimsel olarak uygun se¢imi ve
kendini ifade etmeye izin verme gibi davranislari icerebilir (Joussemet, Landry ve Koestner,
2008).

Ebeveynin ¢ocuklarina kargi kabul edici davraniglart onlarin farkli konularda ¢aligmasini,
bilgiyi okul diginda kullanmasini, yeni bir sey O6grenmedeki istekliligini artirabilir. Bilgiyi
kullanirken ailesinde ilgi goren ¢ocuk olumlu duygular daha fazla yasayabilmektedir. Bu
durumda ¢ocugun 6grenmeye karst olan giidiisiiniin olumlu olmasina ve yeni bilgiler kesfetme
davranigin1 gostermesine neden olabilir. Ayrica ebeveynlerin bu tutumlar1 Ogrencideki icsel
motivasyonun artmasina yol agabilir.

Ebeveynler, c¢ocuklarinin egitim motivasyonlarinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Cocuklarina gerekli olanaklart saglama ve okulda iyi bir dgrenicinin performansina neden olan
uygun egitim ortami olusturmada katkida bulunurlar. Ebeveynler, dgrencilerin egitimle ilgili
faaliyetlerini onaylamalari, takdir etmeleri, siklikla sdzel destek vermeleri, okul g¢alismasi igin
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diizenli geribildirim vermeleri, okulda yapilan is ve etkinlikler hakkinda dogrudan konusmalari
ogrencilerin akademik olarak giidillenmesini artirabilir (Ali, 2016).

Ancak literatiirde arastirma sonuglarini desteklemeyen calismalar da bulunmaktadir.
Cantley (2005) yaptig1 arastirmada akademik giidiilenme ile ailenin ¢ocuga yonelik ilgisi arasinda
pozitif bir sonu¢ elde edememistir. Bu durumun arastirmaya katilan anne-babalarin biiytlik
boliimiiniin her ikisinin de calistyor olmasi, bosanmis olmasi ve bu gibi sebeplerden dolay1 da
cocuklarinin akademik basarist1 ve Odevleriyle yeterince ilgilenememeleri gibi sebeplerden
kaynaklanabilecegi vurgulanmustir.

Aragtirmanin diger bir sonucunda akademik giidiilenmenin kesif alt boyutunu, ebeveyn
tutumunun kabul/ilgi ve denetleme alt boyutlarinin anlaml bir sekilde yordadigi belirlenmistir.
Elde edilen bulgularda akademik giidiilenmenin kesif alt boyutunu, ebeveyn kabul/ilgi tutumunun
pozitif, denetleme boyutunun da negatif bir sekilde ve disiik bir diizeyde yordadigi
goriilmektedir. Ebeveynlerin kabul edici tutumlart ¢ocuklarin daha ¢ok ogrenme faaliyetlerini
sirdirme ve Ogrenme etkinliklerini yapmasim saglarken; denetleyici tavirlart 6grenme
istekliligini olumsuz olarak etkiledigi diisiiniilebilir. Velilerin ¢ocuklarin akademik ¢alismalarina
dogrudan denetim etmesi, bir performans hedefi yoneliminden tatmin olmasini etkileyebilir. Bir
gocugun Odevini ve c¢alismasini izleyen ebeveynler, cocuklari ebeveynleri tarafindan
yargilanmaktan daha fazla endiselendirebilir.

Alanyazin incelendiginde ebeveyn denetlemesinin akademik giidiilenme tizerindeki etkisi
bu aragtirma sonuglariyla farklilastigi gozlenmektedir. Ebeveyn izlemesinin, akademik basari,
okul katilimi ve akademik motivasyonun artirilmasi ile iligkilendirilmesi (Lowe ve Dotterer,
2013); annelerin ve babalarin gozlemciliginin Latin ergenlerin akademik motivasyonunun gii¢lii
ongoriicisii oldugunu tespit edilmesi (Henry, Plunkett ve Sands, 2011) bu arastirma sonuglariyla
benzerlik gostermemektedir. Yine baska bir calismada ebeveyn gozlemciliginin genglerin igsel
motivasyonunu artirdigi ve okuldaki sorunlari azalttigi rapor edilmektedir (Rodriguez, Pifieiro,
Gomez-Taibo, Regueiro, Estévez ve Valle, 2017). Ergenlerin, ebeveynler ile daha sicak ve
destekleyici iligkiler baglaminda yiiksek ebeveyn gozlem diizeyleri bildirdikleri zaman, 6grenme,
okul yeteneklerine giiven duyma ve okulda daha az davranigsal zorluk yasama gosterme
egiliminde olduklar belirtilmektedir (Maltais ve digerleri, 2017; Xia, Fosco ve Feinberg, 2016).

Bu farkliiginin sebepleri arasinda, g¢ocuk yetistirmedeki kiiltiirel farkliliklar, lise
Ogreniminin iniversite egitimi i¢in bir basamak olusturmasi gosterilebilir. Ebeveynin kabul/ilgisi
cocugun anlasildigini diisiinmesini saglayarak psikolojik bir rahatlik yasamasina yol acgabilir. Bu
durumda 6grencinin derse olan ilgisini artirabilir. Denetleme yapildigi zaman 6grencinin {izerinde
bir baski hissetmesine, bu baskinin sonucunda akademik kesif ile ilgili olan konuya
odaklanamama, o an1 yagayamama ve ders ile ilgili aragtirma yapma isteginin yerine getirememe
gibi faaliyetlerin yapilmamasina neden olabilir. Ozellikle iiniversiteye giris sinavi
diisiiniildiigiinde ebeveynlerin lise 6grenimi sirasinda ¢ocuklarinin iyi bir liniversite ya da meslek
kazanmalar1 ile ilgili yasadiklart kaygilar Ogrencide ders ile ilgili dikkat daginikligina,
odaklanamama ve ders calismaya baslayamama gibi sorunlarin goriilmesine yol agabilir.
Ogrencinin gelecek ile ilgili endiseler yasamasi anlik odaklanmada giigliik yasamasim
saglayabilir. Dolayisiyla bu bulguya gore ¢ocugun anne babasina iliskin denetleyici algisi
azaldikca herhangi bir 6diil beklentisi olmadan sadece merak ettigi ve ilgisini ¢ektigi icin
ogrenme istegi artacagi soylenebilir.

Anne-baba tutum dlgeginin psikolojik dzerklik alt boyutunun daha ¢ok sosyal iliskilerle
iligkili maddeleri igermesi ve denetleme boyutunun da okul disinda 6grencinin bilgiyi kullanmasi
ve Ogrendiklerini kullanmaktan ziyade daha ¢ok c¢ocugun giivenligine yonelik maddeleri
kapsamas1 akademik giidiilenmeyi agiklamamasinin nedeni olarak diisiintilebilir.

Sonug olarak; &grencilerin kapasitelerini tam olarak agiga c¢ikarabilmeleri ve egitsel
hedeflerine ulasabilmeleri i¢in akademik gilidiilenmelerinin artirilmast 6nem arz etmektedir.
Dolayli olarak egitimde istenilen sonuglarin elde edilebilmesi ve egitimin niteliginin artirilmasi
i¢in de akademik giidiilenme kavrami 6nemli bir nitelik tasimaktadir. Bu sebeplerden dgrencilerin
akademik gilidiilenmelerini etkileyen faktorlerin anlasilmasi gerekli olmaktadir.
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Bu calisma Ogrencilerin akademik giidiilenmelerini etkileyen faktorlerden birinin de
anne-baba tutumlarinin oldugunu ortaya koymaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin giidiilenme
diizeylerini olumlu yonde etkileyen tutumlari benimsemeleri ¢ocuklarindan egitim hayatlarinda
istenilen geri doniisleri almalarim saglayacaktir. Bu dogrultuda 6gretmenlere ve uzmanlara anne
babalarin cocuklarinin egitimindeki etkileri hakkinda bilgilendirici ve Onleyici calismalarin
yapilmasi Onerilebilir. Bununla birlikte ebeveynlere de kendi tutumlarinin ¢ocuklari tizerindeki
olumlu olumsuz etkilerine dair farkindalik temelli bireysel ve grup ¢alismalari, ihtiya¢ olmasi
durumunda okul ortaminda tiim aile iiyelerinin katildig1 aile danigmalarinin yapilmasi yararh
olabilir.

Bunlarin yaninda sinirhliklarin belirlenerek arastirmanin tekrarlanmasi sonuglar agisindan
daha genellenebilir bulgularin elde edilmesini saglayacaktir. Bu nedenle arastirmanin
sinirhiliklarinin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Arastirmanin siirhiliklar: arasinda
calisma grubunun Erzurum ilinde devlet okullarindaki 6grenim goren sadece bir grup 6grenciyi
icermesi, yas araliginin 14-19 olarak smirlandirilmasi, ebeveyn tutumlarinin ayri ayri ele
almmamasi, okul tiirii olarak ¢esitliligin az olmasi ve ¢alisma sonucuna iliskin yordama diizeyinin
diisiik olmasi olarak sayilabilir. Ayrica giidiilenme ve anne-baba tutumu ile ilgili 6lgeklerin alt
boyutlarmin bu kavramlari tam olarak kapsamamasi arastirmanin diger bir sinirliligini
olusturmaktadir.
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Extended Abstract

Introduction
The concept of motivation has primary prescription in explaining the vast majority, even if it is
not all of human behavior. Despite many definitions of motivation, In the most general sense; it is
the power that drives people to do things, to keep them going, and to help people to finish their
jobs (Pintrich, 2003). Schunk (2000) defines motivation as a behavioral process to achieve the
goal. It is also expressed as a tendency towards behavior that causes motivation, influence or
effects (Atkinson, Atkinson & Hilgrad, 1995).

The concept of motivation is also explained as an important structure in learning (Lepper
et al, 2005). According to Kobala and Glynn (2007), if information is to be taught effectively,
students should be motivated to learn. Academic motivation is an intrinsic process that initiates
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and sustains activities aimed at achieving person-specific academic goals (Pintrich & Zusho,
2002). Academic-motivated students are more likely to accept failures in the face of difficulties in
the work they do compared to non-motivated learners and try to accomplish rather than quit their
jobs (Gormez, 2014). However, students with low levels of academic motivation exhibit low
effort, carelessness, escape from classes, and this lack of motivation can lead to leaving school
after a certain period of time (Ekstrom, Goertz, Pollack & Rock, 1986).

It is stated that if the students get the stimulants they want from the school, the interest in
the lessons will increase and this interest will provide the motivation for the academic success in
the school (Gray, 2017). It is emphasized that the achievements in school are motivated more
academically by students. It is emphasized that the achievements in school are motivated more
academically by students (Elimore & Oyserman, 2012).

For this reason, it can be considered as a necessity to determine the concept of academic
motivation and the predictors of motivation in raising the educational performance of the students
in the educational sense. There are many factors that influence the academic motivation of
students. One of these factors can be considered as family. It can be thought that the
communication and relationship with the family has influence on the academic achievement and
performance of the child.

Paternal attitudes and family environment can have effects on learning and educational
success in all periods of childhood. Eccles (2007) found democratic parental attitudes to be
positively related to academic achievement. In addition to academic achievement, there are
studies showing that the child's academic motivation is also the effect of the family (Alfaro &
Taylor, 2015; Gogoi, 2014; Kim, 2015).

Purpose
The main purpose of this research is to examine whether the parents’ attitudes that have a
significant influence on the students' academic outcomes determine the levels of high school
students' academic motivation.
For this purpose, the answers to the following questions are sought:
1. Do parental attitudes predict a self-transcending academic motivation sub-dimension
at a significant level?
2. Do parental attitudes use knowledge to predict academic motivation sub-dimension at
a significant level?
3. Are attitudes of parents predicting discovery, academic motivation sub-dimension at
a meaningful level?

Method

Research model

The level of parental attitudes of high school students in their research to determine their
academic motivation was carried out by the cross-sectional model, which is the general screening
method of quantitative analysis.

Working group

The universe of the research is composed of the secondary schools affiliated to the Ministry of
National Education in Erzurum province center. The number of students to be included in the
study was determined using the systematic sampling method. When this method is applied, a
three-step process is applied. First, the sampling interval is determined. This value is obtained by
dividing the size of the universe into the desired sample size (10,000 / 370 = 27). This value is
found to be 27. In the second stage, a number between 1 and 10 was found by chance. It's 9 in this
issue. At the last stage, 27 people were added to the number 9 to determine who would participate
in the survey. The sample to be formed is 36, 63, 90, 117, 144..etc. As a result of this process, it
would be sufficient to have five schools corresponding to the number of students whose sample
size is up to 370 in the 95% confidence interval. These five schools were identified by simple
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random (unbiased) sampling method. Of the study group, 59.8% (214) were male and 40.2%
(144) were female students.

Analysis

The relationships between the variables of academic motivation and parental attitudes were
examined by Pearson correlation analysis. In addition, if parental attitudes are a predictor of
academic motivation levels of adolescents, a multilevel regression analysis is used.

Results and Discussion

Findings revealed that there was a significant relationship between academic motivation of high
school students and perceived parental attitudes. Predictive dimensions for the concept of
academic motivation are self-transcendence, the use of knowledge and discovery. When we look
at the results of the research, the predicting subscale of self-transcendence and use of knowledge
has come to the fore as the acceptance/interest dimension of parental attitude. It is seen that the
discovery academic motivation sub-dimension significantly predicts the acceptance/interest and
control sub-dimensions of the parental attitude scale.

This study has also shown that parental attitudes have a qualifying or attenuating effect
on the academic motivation of the students. Adopting attitudes that affect parents' motivation
levels of their children positively will enable their children to get the desired returns in their
educational life. In this respect, it may be advisable for teachers and experts to inform and prevent
the effects of the parents' children's education.
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