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bunlar arasindaki iligkilerin Coklu Uyum Analizi ile belirlenmesi
amaclanmigtir.  Calisma  Oncesi, anket sorularmin ve kapsaminin
belirlenmesi i¢in bir 6n c¢alisma yapilmistir. Bu calisma sonucunda
ogrenciler igin hazirlanan anketlerde yer alabilecek sorular belirlenmis
ve 35 soru igeren bir anket olusturulmustur. Olusturulan anket, Van
merkezinde 42 farkli liseden rasgele alinan 7 lisede bulunan toplam 471
ogrenciye uygulanmigtir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde
Coklu Uyum Analizi yontemi kullanilmustir. Calismada, 6gretmenin
kullandig1 dili anlasilir bulan &grencilerin basariya daha egilimli
olduklari, c¢alisma masast ve caligma odast olmayan Ogrencilerin
matematigi daha az sevdigi, okulun fiziksel olanaklarinin basari
kategorisi ile pozitif iliskili oldugu ve ebeveynlerinin egitim diizeyi
diisiik olan Ogrencilerin daha basarili oldugu bulunmustur. Dersin
zorunlu olarak ogretildigini diistinen 6grencilerin, fiziki durumdan ve
arkadastan dolay1 derse odaklanamadiklari tespit edilmistir. Anne ve
babanin okur-yazar olmasmin 6grencinin basarisina pozitif bir etki
saglamadig1 goriilmistiir. Yerlesim faktoriiniin basar ile yiiksek iliskisi
goriilmemistir. Basar1 kategorisi ile ders ¢aligirken internet kullanimi

Anahtar Kelimeler: arasinda negatif iligki goriilmiistiir. Cevresel faktorler arasinda, arkadas
Inertia (hareketsizlik) ve 0gretmenin daha etkili oldugu goriilmiis ve bunlardan daha ¢ok kiz
Coklu uyum analizi ogrencilerin olumsuz etkilendigi saptanmistir. Calisma sonucunda, anket
Kategorik degisken verilerinde ¢oklu kategorik degiskenler arasi iliskileri incelemede, ¢oklu
Boyut indirgeme uyum analizinin tatminkar sonuglar verdigi vurgulanmusgtir.

Determination of Factors Affecting of Mathematics Success:
Environmental factors with Multiple Correspondence Analysis

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the environmental factors that
affect math succession in ninth grade math class of secondary education
in Van by multiple correspondence analysis. Firstly, pre-study was
performed to determine framework of the questionnaire and then a
questionnaire were formed with containing 35 questions. Created the
questionnaire was surveyed on totally 471 students of 7 schools drawn
randomly from 42 high school in Van. Results of study as follows; the
students who consider comprehensive the language of their teachers are
more prone to success, who has not work desk and a study room like less
math. Physical facilities of the school are positively related to success
and the students having parents’ with low educational level were found
to be more successful. It was determined that the students who thought
that the course was taught compulsively could not focus on the lesson
because of the friend and the physical situation. It was seen the fact that
the mother and father were literate did not have a positive effect on the
success of the student. The placement factor did not show a high
correlation with success. It was determined a negative relationship
between the achievement category and internet use when studying.
Among the environmental factors, friends and teachers were found to be

Keywords: more effective and it was found that more female students were
Inertia negatively affected than these factors. As a result of study, it has been
Multiple correspondence analysis emphasized that multiple correspondence analysis gives preferable
Categorical variables results to investigate relationships among the multiple categorical
Dimension reduction variables in survey data.
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1. Giris

Matematik, sosyal yasamin bir parcasi olan ve insanlar tarafindan iyi bir yasamin ve iyi bir kariyerin
onemli bir basamagi olarak goriilen bilim dalidir (Arslan ve ark., 2012). Diger yandan matematik,
yasamin ve diinyanin anlagilmasi ve bunlar hakkinda fikirler iiretilebilmesi i¢in yardimct bir eleman
olarak da goriilmektedir (Franke ve Kazemi, 2001; Dursun ve Dede, 2004).

Ogrencilerin ¢ogunun, matematige kars1 olumsuz gozle bakmalarini etkileyen bircok faktdr olabilir.
Ornegin; matematigin, diisiincenin dogrudan kendisini degil, diisiinceyi dile getiren 6zel simge ve
sembolleri temsil etmesi ve dolayisiyla soyut bir dil kullanmasi, ailenin egitim diizeyi, 6grencilerin
cinsiyeti, matematiksel zekasi, 6gretim sekli ve 6gretmen-6grenci iliskisi bu faktorlerden bazilaridir
(Meece, 1996; Dursun ve Dede, 2004 ). Ayni zamanda, matematik kaygisinin; matematik ve aritmetik
alanina kars1 sergilenen duygusal, davranigsal ve fizyolojik tepkilerle i¢ ice olan ¢ok yonlii bir yapisinin
oldugu anlagilmaktadir (Yiiksel-Sahin, 2004; Yenilmez ve Midilli, 2007).

Buna gore, bir 0grencinin matematik basarisint ve basarisizligint sadece bir faktorle (Srnegin,
ogrencilerin cinsiyeti ile) agiklamak miimkiin degildir. Ayrica, bu faktorlerin birbirleriyle siirekli olarak
etkilesim halinde oldugu diigiiniilmektedir (Meece, 1996).

Aysan ve ark. (1996), Buca Egitim Fakiiltesinin bazi boliimlerinde okuyan 6grenciler iizerinde
yaptiklar1 bir ¢alismada, Ogrencilerin akademik basarisizliklarinin  nedenleri olarak; 6gretmen
davranislari, 6gretim metotlar, galisma eksikligi, 6grenme ortami ile ilgili problemler, miifredat,
ogrencilerin psikolojik sorunlart ve ailedeki doyumsuzluk gibi problemler olarak belirtmis ve bu
faktorlerin birbirleriyle siirekli etkilesim halinde oldugunu vurgulamislardir.

Diger yandan, degiskenler ya da o6zellikler arasi iliskilerin karmasik oldugu ve bu iliskilerin ikili
olarak ele almmmasi durumunda, 6zellikler aras1 ger¢ek yapinin ortaya konulmasindan uzaklagilacagi
agikardir.

Bir¢ok arastirmadan elde edilen veriler cogunlukla kategorik yapidadir. Kategorik verilerin analiz
edilmesinde Ki-Kare testi, Olabilirlik Oran Testi ve Fisher’in Kesin Olasilik testi (Fisher Exact Test), G-
Istatistigi ve Z-testi ile Oran Testi gibi istatistik yontemler yaygin olarak kullanilmaktadir. Ancak bu
yontemlerin kullanilabilmesi, bazi 6n sartlar1 gerektirmektedir. Ayrica, adi gecen bu yoOntemlerle
degiskenler ve degiskenlerin seviyeleri arasinda mevcut olan iligkilerin ayrintili olarak incelenmesi ve
elde edilen sonuglarin gorsel olarak sunulabilmesi miimkiin olamamaktadir (Devillers ve Karcher, 1991;
Keskin, 2001; Mendes, 2002; Aktirk, 2004). Bu baglamda, basariya etkili olabilecek degiskenleri
birlikte ele alarak, degerlendirme imkani saglayan ¢ok degiskenli analiz yontemlerine ihtiyag
duyulmaktadir.

Cok degiskenli istatistik analiz yOontemlerden birisi olan c¢oklu uyum analizi (multiple
correspondence analysis) ile iki ya da daha ¢ok kategorik degisken arasindaki iliski, veri matrisinin satir
ve siitun bolgelerine ayristirilmast ile incelenir, veri setinin yapisina iliskin dnemli bilgiler elde edilir.

Coklu Uyum Analizi, siirekli degiskenler yerine kategorik degiskenleri kullanarak, n adet bireyin p
adet Ozelliginden elde edilen verilere uygulanan temel bilesenler analizi olarak degerlendirilebilir
(Greenacre ve Blasius, 1998). Diger yandan, Coklu Uyum Analizi, “r x ¢ x m” seklindeki i¢ ice
diizenlenmis capraz tablolarda yer alan degiskenlerin kategorileri arasindaki birlikteligi ve iliskileri
ortaya koymak i¢in bagvurulan bir yontemdir (Kaptan, 2010).

Bu baglamda yukarida sunulan bilgiler dikkate alindiginda, Matematik basarisina etki eden
faktorlerin ve bu faktorler arasi iliskilerin incelenmesinde bazi eksikliklerin oldugu disiiniilmektedir. Bu
eksikliklerin baginda; degiskenler genellikle ikili olarak ele almip incelendiginden, karmasik iliski
yapilarinin arastirilmasina ihtiyag duyulmustur. Bu durum yapilan bu calismanin gerekliligini ve
sonuglarini 6nemli kilmaktadir.

Bu calismanin amaci, orta o6gretim dokuzuncu siniflarda Matematik dersi basarisini etkileyen
faktorler (degiskenler) ve bu faktorler arasi iliskilerin Coklu Uyum Analizi yontemi ile incelenmesidir.
Ayrica, Coklu Uyum Analizi yonteminin, egitim alaninda da kullanilabilirligini gostermektir.

2. Materyal ve Yontem

Calisma grubu: Calismanin evrenini, 2013-2014 6gretim yili igerisinde Van ili merkezinde bulunan
dort farkli lise tiirii (Anadolu, Meslek, Diiz ve Imam-Hatip)’'nden olusan toplam 42 lisede bulunan
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dokuzuncu smif 6grencileri; drneklemini ise 42 farkli liseden rastgele alinan 7 farkli lisede egitim goren
toplam 471 dokuzuncu sinif dgrencisi olusturmustur.

Veri toplama araci: Arastirmada veriler; anket yontemi ile elde edilmistir. Ogrencilerin matematik
basarisina etki eden faktorler i¢in kapsamli bir 6n ¢aligma yapilmig ve bu ¢aligma sonucunda dgrenciler
icin hazirlanan ankette yer alabilecek sorular titizlikle belirlenmistir. Sorular 6grencilerin basarisini
etkiledigi diisiiniilen duyusal, biligsel, fiziksel ve sosyal faktorlerin (Yiiksel-Sahin, 2004; Yenilmez ve
Midilli, 2007) tiimii ele alinarak hazirlanmistir. Giivenilirligin saglanmasi igin basariy1 etkileyen
faktorler, ortak karara varincaya kadar aragtirmacilar bir arada ¢alisarak gergeklestirmistir. Ayni subede
(9. sinif) egitim gdren dgrencilerin ankete katilmasi saglanarak, grup i¢i varyans minimum seviyeye
indirilmistir. Ayrica anket Oncesi Ogrencilere caligma hakkinda herhangi bir bilgi verilmeyerek
calismanin i¢ giivenirligi saglanmistir. Dis gilivenirlik icinse, arastirma siireci detayli bir sekilde
sunularak aragtirmaya iligkin tiim veriler aragtirmacilar tarafindan korunmustur.

Caligmada, i¢ gegerliligin saglanmasi i¢in anket kapsamli bir literatiir incelemesi yoluyla
olusturulmustur. Bunun yaninda, anket uygulanirken 6grencilerin samimiyetle cevaplamalari istenerek
yeterli slire verilmistir. Analizler sirasinda cevaplarin konuyla ilgili durumlari en iyi yansitacak sekilde
olmasina dikkat edilmis, kodlama ve agiklamalari arasinda uyum saglanmaya ¢alisilmistir. Calismada dis
gegerligin saglanmasi igin Oncelikle 6rneklem olabildigince biiyiik segilmistir. Ayrica anket, ¢alisma
grubu, veri toplama araci ve analizi kisimlar1 detayli olarak yorumlanarak ¢alismanin genellenebilirligi
saglanmaya calisilmistir.

Anketin hazirlanmasinda uzman goriislerinden yararlanilarak son sekli verilmigtir. Uzman goriisleri,
anketteki sorularin ¢alismanin amacma uygun ve uygulanabilir olmasi konusunda yeterlilikleri
temelindedir. Anket 35 sorudan olusmus ve 6grencilerle yiiz yiize goriisiilerek her 6grenciye bir anket
uygulanmistir. Ankette yer alan sorular ve kategorileri Cizelge 1’ de 6zetlenmistir.

Verilerin analizi

Cok boyutlu kontenjans tablolari: Cok boyutlu (¢cok yonlii, ¢oklu) kontenjans tablolari, ikiden fazla
kategorik degiskenin diizeylerinin ¢apraz siniflanmasindan olusan r x ¢ x g X... seklinde diizenlenen
tablolardir. Kontenjans tablosunda ii¢ veya dort degisken varsa, bu durumda tablo sirasiyla; ii¢ boyutlu
ve dort boyutlu kontenjans tablosu olarak adlandirilir. Ug boyutlu kontenjans tablosundan olusturulacak
ii¢ olas1 iki-boyutlu tablolar igin hiicre frekanslar1 nij, nik ve nj olarak gosterilir. Ug degiskenin her biri
icin tek degiskenli marjinal toplamlar ise nj, nj ve ny ile ifade edilir. Boyut sayisinin ikiden fazla oldugu
durumlarda kontenjans tablolar1 i¢in yukarida verilen notasyon genellestirilebilir.

Basit uyum analizi ve temel kavramlari: Uyum Analizinde kullanilan yaygin temel kavramlar; profil,
kiitle, ortalama satir ve siitun profilleri ve hareketsizliktir.

Profil: Kontenjans tablolarinda, satir ve siitunlardaki gdzlenen degerlerin, satir ve siitun toplamlarina
oranlanarak yiizdeleri hesaplanir ve hesaplanan bu yiizde degerler, sirasi ile satir profilleri ve siitun
profilleri olarak adlandirilir.

Njx Nz Nic
i. satir profili; (1) ’ porer g olarak ifade edilirken, j. siitun profili de (cj)
nj, nj, n;
PR

’ olarak ifade edilir.
L IS | j

Profiller, matematikteki vektorlerin Ornekleridir. Vektorler ¢ok boyutlu uzayda noktalari
tanimlayabildiklerinden, geometrik yoruma sahiptir. Satir ve siitun profillerinin elemanlari, vektor
uzayimda satir ve siitun profil noktalarii gostermek icin kullanilan koordinat bilesenlerine karsilik
gelmektedir (Coskun, 2007).

Ortalama satir ve siitun profilleri: Ortalama satir ve siitun profilleri sirasiyla;

ny No ne ny N n
(n e )Ve (EL'EL' ,ﬂi) olarak ifade edilir (Coskun, 2007).
Kiitle: Uyum analizinde, her profille iliskili olan ikinci temel kavram kiitle (mass) dir. Satir kiitleleri
olarak adlandirilan ve analizde her satir profilini farkli agirliklandirmak igin kullanilan degerler,
kontenjans tablosunun satir toplamlarinin (n;.) genel toplama (n..) boliinmesiyle hesaplanir. Benzer
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sekilde siitun kiitleleri de; siitun toplamlarmin (n.;) genel toplama (n..) boliinmesiyle elde edilir ve
ortalama satir profilinin bilesenleridir.

Inertia: Hareketsizlik olarak da adlandirilan inertia, uzakhigmn karesi (d7) ile kiitlenin (r;) carpimi
olarak tammlanir ve; Toplam hareketsizlik = 3’ 1.di? olarak yazilir.

Boyut indirgeme: Degisken sayisinin 3° ten fazla oldugu durumlarda, bunlar arasindaki iligkileri, ¢ok
boyutlu uzayda grafiksel olarak gostermek ve yorumlamak giiclesir. Bu durum, temelde boyut
indirgemeyi gerektirir. Uyum Analizinde, Ozetle profiller arasindaki ki-kare uzakligini miimkiin
oldugunca dogru olarak yansitan daha diisiik boyutlu bir uzayin bulunmasi amaglanir. Bu, bir bakima
tiim noktalara en yakin diizlemi aramaya esdegerdir.

Haritalar: Uyum analizinde, bir kontenjans tablosunun degisken diizeylerini temsil eden satir ve
stitun profil noktlalar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar: belirten grafiksel gosterimlere harita (map) adi
verilmektedir. Haritalar ile satir ya da stitun profilleri arasindaki uzakliklar grafiksel olarak gosterilmek
istendiginden, noktalar her iki nokta kiimesinin (satir-siitun) agirlik merkezi etrafinda yer alir. Calismada
kullanilan simetrik haritalarda, satir ve siitun koordinatlarmin her ikisinin de tekil degerler ile
Olgeklendirildigi temel koordinatlar kullanilmaktadir. Temel koordinatlarda gosterilen satir ve siitun
noktalari, satir ve siitun profillerinin genellikle ilk iki temel eksen ile bigimlenen uzaydaki izdiigiimiidiir.
Haritalar iizerinde profil noktalarinin temel koordinatlarunin belirlenebilmesi igin tekil deger
ayrismasindan yararlanilmaktadir (Coskun, 2007).

Tekil deger ayrigimi: Uyum analizinde ¢ogunlukla 6z deger ayrismasinin bir genellemesi olan tekil
deger ayrigmi kullanilir. Bunun nedenini 6z deger ayrigmasinin kare matrislere, tekil deger ayrismasinin
herhangi bir dikdortgen matrise uygulanabilmesi olusturur.

Uyum Analizinde degisken diizeylerinin haritalar iizereindeki konumlarinin belirlenebilmesi igin,
satir ve siitun profil noktalarmin koordinat degerlerinin hesaplanmasi gerekir. rxc boyutlu bir kontenjans
tablosunun satir ve siitun profil noktalarinin temel koordinatlari (P-ab') matrisinin tekil deger ayrisimryla
bulunmaktadir. Buna gore (P-ab') matrisinin tekil deger ayrisimi: M'D,'M = N'Dy !N =I kosulu altinda

K
(P —ab") = MDuN' =z,u,kmk n,
E=1

olarak elde edilir.

Haritalarin yorumlanmasi: Grafikler, satir ve siitunda yer alan degiskenlerin arasindaki yakinlik ve
uzakliklar1 kullanarak benzerliklerin ve farkliliklarin ortaya kondugu diizlemlerdir. Bu grafiklere
bakilarak satir ve siitunlar arasindaki iliskinin seviyesi sorgulanmamalidir. (Greenacre ve Hastie, 1987;
Van der ve ark., 1989; Greenacre, 1993). Grafiklerde; birbirine yakin olarak yer almis kategorilerin
birbiri ile uyumlu oldugu sdylenebilirken, birbirinden zit bolgelerde yer almakta olan kategorilerin ise
aralarindaki uyumun zayif oldugu soylenebilir.

Bu calismada ¢oklu uyum analizi hesaplamalar1 igin SPSS (ver:13) istatistik paket programindan
yararlanilmistir.

3. Bulgular

Caligmada ele alinan degiskenlerin kategorilerine gore say1 ve yiizdeleri Cizelge 1°de verilmistir.
Anket sorulart; duyusal, biligsel, fiziksel ve sosyal faktorleri iceren kapsamli bir ¢alisma oldugundan,
calismada sadece c¢evresel faktorlerin basari ile olan iligkisi ele alinmistir. Yapilan ¢coklu uyum analizi
sonucunda, matematik dersi basarisini etkileyen ¢evresel faktdrler ve bunlar arasindaki iliskilere ait bes
durum g6z 6ntine alinmis ve gorsel sonuclar sekiller de sunulmustur. Gorsellerde, kullanilan degiskenler
arasindaki iliskiyi en yiiksek oranda agiklayan iki boyuta indirgenmis sonuglar verilmistir. Her bir
gorselin yorumu iki boyutta dikkate alinarak yapilmistir. Bu sonuglara gore bulgular ve tartisma asagida
Ozetlenmistir.
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Cizelge 1. Degiskenler i¢in kategorilere gore say1 ve ylizdeler

Frekans  Yiizde
Anadolu 266 56.5
Diiz Lise 45 9.6
Lise Tiirti Meslek Lisesi 55 11.7
THL 105 22.3
Toplam 471 100.0
Erkek 226 48.0
Cinsiyet Kiz 245 52.0
Toplam 471 100.0
Basarisiz 180 38.2
Basar1 Durumu Basarili 291 61.8
Toplam 471 100.0
Hayatta gerekli oldugu i¢in 171 36.3
Zorunlu bir ders oldugu igin 65 13.8
S1 (Matematigi ni¢in dgreniyorsunuz?) Universite smavinda basarili olmak igin 215 45.6
Matematik 6gretmenimi sevdigim i¢in 20 4.2
Toplam 471 100.0
. Evet 177 37.6
S2 (Materr)natlgl ogrenirken sikilryor Hayr 204 62.4
musunuz?)
Toplam 471 100.0
. . . Evet 173 36.7
Sl} (Ma.tve.m'atlg'l kalici bir sekilde Hayr 208 633
6grendiginize inantyor musunuz?)
Toplam 471 100.0
. Isaretlemis 200 425
o S4. 1 (Mifredatin uzun ve sikici fsaretlememis 271 575
= olmasi)
z Toplam 471 100.0
g . ) ) . Isaretlemis 112 23.8
_g S4. 2 (Ogretmenin sevdirmemesi fsaretlememis 359 762
5 . vekorkutmasr)
e Toplam 471 100.0
% ;QU:) Isaretlemis 66 14.0
g Tﬁ) S4. 4 (Aileden yardim gérmeme)  Isaretlememis 405 86.0
QE) § Toplam 471 100.0
=5 o . . . Isaretlemis 142 30.1
,&5)0 B (S14 > (9 gretmen-ogre.nvcfl Isaretlememis 329 69.9
= iyalogunun yetersizligi)
=38 Toplam 471 100.0
8 . o . Isaretlemis 185 393
g S4.6 (Ogrer%cmm matematikte isaretlememis 236 607
3 nefret etmesi)
S Toplam 471 100.0
§/ Isaretlemis 301 63.9
2 S4. 7 (Not korkusu) Isaretlememis 170 36.1
Toplam 471 100.0
Sert ve otoriter 104 22.1
Korkutucu ve Sikici 69 14.6
S5 (Matematik dgretmenleri genelde nasil Yardim sever. esprili 116 24.6
goriiniiyor?) Cana yakin. sevimli 107 22.7
Diyalogdan yoksun 75 15.9
Toplam 471 100.0
S6 (Ogretmeninizin matematik anlatirken Anlasthir buluyorum 390 82.8
kullandig: dili nasil buluyorsunuz? Anlasiimaz buluyorum 81 17.2
Toplam 471 100.0
— . Evet 384 81.5
S7 (Matematik ogfetmenlnlgl.bllgl. . Hayir 87 185
bakimindan yeterli ve kendini yeniliyor mu?)
Toplam 471 100.0
52 Tiirkiye Teknoloji ve Uygulamali Bilimler Dergisi - Turkish Journal of Applied Sciences and Technology 1(2):48-59
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Frekans Yiizde
Etkilemiyor 139 29.5
S8 (Matematik 6grenirken sinifin kalabalik olusu ~ Olumlu etkiliyor 27 5.7
sizi etkiliyor mu? Olumsuz etkiliyor 305 64.8
Toplam 471 100.0
Evet 340 72.2
S9 (Ders disindaki kaynaklardan faydalanabiliyor ~ Hayir 131 27.8
musunuz? Toplam 471 100.0
Evet 84 17.8
S10 (Matematik 6gretmeni olmak istiyor Hayir 387 82.2
musunuz? Toplam 471 100.0
Sadece biri okur-yazar 156 33.1
S11 (Anne-Babaniz okur -yazar m1?) ikisi de okur-yazar 244 51.8
ikisi de okur-yazar degil 71 15.1
Toplam 471 100.0
S12 (Matematik dersini ¢aligirken internet Evet 85 18.0
kullaniyor musunuz? Hayir 386 82.0
Toplam 471 100.0
Evet 319 67.7
S14 (Eviniz sehir merkezinde mi?) Hayir 152 323
Toplam 471 100.0
Evet 361 76.6
S15 (Calisma odaniz var mi? Hayir 110 234
Toplam 471 100.0
Evet 282 59.9
$16 (Calisma masaniz var m1?) Hayir 189 40.1
Toplam 471 100.0
Evet 282 59.9
S17 (Matematik korkunuz var mi?) Hayir 189 40.1
Toplam 471 100.0
Evet 317 67.3
S18 (Matematik dersini seviyor musunuz?) Hayir 154 32.7
Toplam 471 100.0
Evet 457 97.0
S19 (Matematik dersini bagarmak istiyor Hayir 14 3.0
musunuz?) Toplam 471 100.0
Cok etkili 49 10.4
Etkili 98 20.8
S20 (Egitsel bilgisayar oyunlarmin matematik Az etkili 101 21.4
dersini 6grenmeye katkisi sizce ne kadar Ftkisiz 66 14.0
etkilidir?) Fikrim yok 157 333
Toplam 471 100.0
Cok etkili 93 19.7
Etkili 144 30.6
S21 (Uygulanan &gretim stratejileri ve Az etkili 109 23.1
tekniklerinin matematik dersini 6grenmeye Etkisiz 59 12.5
katkisi sizce ne kadar etkilidir?) Fikrim yok 66 14.0
Toplam 471 100.0
Cok etkili 64 13.6
Etkili 133 28.2
S22 (Okulun fiziksel olanaklarinin matematik Az etkili 122 259
dersini 6grenmeye katkisi sizce ne kadar FEtkisiz 92 195
etkilidir?) Fikrim yok 60 12.7
Toplam 471 100.0
Cok etkili 166 352
S23 (Sinifta oturdugunuz yerin matematik dersini  Etkili 132 28.0
ogrenmeye katkisi sizce ne kadar etkilidir?) Az etkili 72 15.3
Etkisiz 73 15.5
Fikrim yok 28 59
Toplam 471 100.0
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Frekans Yiizde

Kesinlikle katiltyorum 91 19.3

S25 (Sosyoekonomik diizeyinizin matematik dersindeki Katiliyorum 181 38.4
basarima etkisi kaginilmazdir.) Katilmiyorum 132 28.0
Kesinlikle katilmiyorum 67 14.2
Toplam 471 100.0

Kesinlikle katiltyorum 122 259

S26 (Miifredat programinin matematik dersindeki basarima  Katiliyorum 161 342
etkisi vardir.) Katilmiyorum 133 28.2
Kesinlikle Katilmiyorum 55 11.7
Toplam 471 100.0

Isaretlemis 46 9.8

v~ S28,1 (Sistemli ve disiplinli ¢alistyorum) Isaretlememis 425 90.2
S = E Toplam 471 100.0
g S5 Isaretlemis 97 20.6
%: g § $28,2 (Konu akabinde bol soru ¢dziiyorum) Isaretlememis 374 794
Iy Z z Toplam 471 100.0
o = S ) ) ¥$aretlemi$ 171 363
S28,3 (Ozel ders aliyorum/Ozel dershaneye Isaretlememis 300 63.7
gidiyorum) Toplam 471 100.0

Evet 80 17.0

S29) Diizenli bulmaca ¢6zer misiniz? Hayir 391 83.0
Toplam 471 100.0

Ilk okul 152 323

Orta okul 90 19.1

el . Lise 65 13.8

S30) Annenizin egitim diizeyi nedir? Universite 19 40
Higbiri 145 30.8
Toplam 471 100.0

ilk okul 104 22.1

Orta okul 99 21.0

L Lise 135 28.7

S31) Babanizin egitim diizeyi nedir? Universite 9] 193

Higbiri 42 8.9
Toplam 471 100.0

Universite 91 19.3

Higbiri 42 8.9
Toplam 471 100.0

Derste dinleyerek 273 57.9

S32 (Matematigi nasil 6grenmeyi tercih edersiniz?) Grup calismasi yaparak 73 15.5

Ogrenemiyorum 45 9.6

Yalniz calisarak 80 17.0
Toplam 471 100.0

Yapiyor goriiniiyorum 83 17.6

Yapmiyorum 58 12.3

S34 (Dersle ilgili verilen 6devleri yaptyor musunuz?) Ogrenmek igin yapiyorum 315 66.9

Baskasina yaptirtyorum 15 3.2
Toplam 471 100.0

Aile 41 8.7

Sosyo-ekonomik durum 36 7.6

S35 (Derse iyi odaklanamamaniza neden olan etkenler Fiziki durum 57 12.1
nelerdir? Ogretmen 118 25.1
Arkadag 219 46.5
Toplam 471 100.0

S: Soruyu, S’nin yanindaki sayilar anketteki soru numarasini vermektedir, Isaretlenmis: Tlgili soruyu isaretleyen, Isaretlenmemis: lgili soruyu
isaretlemeyen

Sekil la incelendiginde, ders korkusuna sahip &grencilerin, sehir merkezinde oturdugu ve daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir. Ders korkusu olan 6grencilerde, not korkusunun da oldugu dikkat
¢ekici bulunmustur.
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Sekil 1b incelendiginde, egitsel bilgisayar oyunlarinin matematik 6grenmeye etkisi oldugunu
diistinen 6grencilerin bu dersi kalici bir sekilde 6grenemedikleri tespit edilmistir. Anne ve baba egitim
diizeyi yiiksek olan 6grencilerin, egitsel bilgisayar oyunlaria daha ¢ok egilimli oldugu ve daha basarisiz
olduklar1 dikkat ¢ekici bulunmustur.
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Sekil 1. Ders disi etkinliklerin ve yerlesim faktoriiniin basar ile olan iligkisi

Grafiklerdeki S: Soruyu, S’nin yanindaki sayilar Cizelge 1’deki soru numarasina karsilik gelmektedir.

Sekil 2a incelendiginde, dersin zorunlu olarak 6gretildigini diistinen 6grencilerin, fiziki durumdan ve
arkadagtan dolay1 derse odaklanamadiklar: tespit edilmistir. Sosyal-ekonomik diizeyin ve dersi bilingli
O0grenmenin dersin basarisina pozitif etkisi bulunmustur.

Sekil 2b incelendiginde, yerlesim faktoriintin basari ile yiiksek iliskisi goriilmemistir. Kirsal kesimde
yasayan Ogrencilerin daha cok ders korkusuna sahip olduklar1 goriilmiistiir. Matematik korkusu,
matematik sevgisi ve not korkusunun basari ile yiiksek iliskili oldugu goriilmiistiir. Buna gore de
matematigi seven ve matematikten korkmayan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
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Sekil 2. Ailenin sosyal- ekonomik diizeyi ile derse odaklanamama sebeplerinin basari ile olan iliskisi
Grafiklerdeki S: Soruyu, S’nin yanindaki sayilar Cizelge 1’deki soru numarasina karsilik gelmektedir.

Sekil 3a incelendiginde, matematik 6gretmenlerini cana yakin ve yardimsever gdéren Ogrencilerin
basar1 kategorisi ile pozitif iliskili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin kullandig1 dili anlasilir bulan
Ogrencilerin basartya daha c¢ok egilimli olduklar1 sdylenebilir. Matematik 06grenirken sikilan
ogrencilerin, dersin 6gretmenini korkutucu ve sert olarak gérmeleri ilging bulunmustur.

Tiirkiye Teknoloji ve Uygulamali Bilimler Dergisi - Turkish Journal of Applied Sciences and Technology 1(2): 48-59 55



Huyut ve Keskin

Sekil 3b incelendiginde, anne ve babanin okur-yazar olmasinin 6grencinin basarisina pozitif bir etki
saglamadig1 gorilmistiir. Basar1 kategorisi ile ders calisirken internet kullanimi arasinda negatif iliski
bulunurken, farkli kaynaklardan faydalanma ile arasinda ise pozitif iliski bulunmustur. Ebeveynleri
okur-yazar olmayan Ogrencilerin ders g¢alisirken interneti daha az kullandiklari ancak, bu durumun
basarilaria olumsuz etkisinin olmadig1 goriilmiistir.
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Sekil 3. Anne-babanin derse verdigi 6nem ile 6gretmenin kendini yenilemesinin basart ile olan iligkisi
Grafiklerdeki S: Soruyu, S’nin yanindaki sayilar Cizelge 1’deki soru numarasina karsilik gelmektedir.

Sekil 4a incelendiginde, ders ¢caligma masasi ve ¢alisma odasi olmayan dgrencilerin matematigi daha
az sevdigi goriilmiistiir. Ancak, bir dgrencinin ¢alisma masast ve ¢aligma odasina sahip olmasinin, o
Ogrencinin basarist ile diisiik iligkili oldugu tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
daha az ¢aligma masasi ve ¢alisma odasina sahip olduklari dikkat ¢ekici bulunmustur.

Sekil 4b incelendiginde, okulun fiziksel olanaklarinin ve &grencinin sinifta oturdugu yerin, basari

kategorisi ile pozitif iligkisi bulunmugtur. Bununla beraber, sinifin kalabalik olusundan olumsuz
etkilenen 6grencilerin daha basarisiz oldugu saptanmustir.
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Sekil 4. Ogrencinin sosyal-ekonomik sartlari ile okulun fiziksel olanaklarinin basari ile olan iliskisi
Grafiklerdeki S: Soruyu, S’nin yanindaki sayilar Cizelge 1’deki soru numarasina karsilik gelmektedir.

Sekil Sa incelendiginde, erkek 6grencilerin, derse odaklanamama sebepleri arasinda; ailevi ve sosyo-
ekonomik sorunlar ile fiziki durum oldugu goriilmistiir. Ancak bu durumun erkek o&grencilerde
matematik basarisini olumsuz yonde etkilemedigi dikkat ¢ekici bulunmustur. Buna karsin arkadastan ve
ya O0gretmenden dolay1 derse odaklanamayan kiz grencilerin daha basarisiz oldugu tespit edilmistir.
Basarty1 etkileyen cevresel faktorler arasinda, arkadas ve 0gretmenin daha etkili oldugu goriilmiis ve
bunlardan daha ¢ok kiz 6grencilerin olumsuz etkilendigi saptanmustir.
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Sekil 5b incelendiginde, egitsel bilgisayar oyunlarinin matematik dersini 6grenmeye katkisini etkili
bulan 6grencilerin; ayn1 zamanda sistemli ve disiplinli calistigl, konu akabinde bol soru ¢ozdigi

bulunmustur.
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Sekil 5. Matematige ¢aligma sekli ve ders digi etkinliklerin basari ile olan iligkisi
Grafiklerdeki S: Soruyu, S’nin yanindaki sayilar Cizelge 1’deki soru numarasina karsilik gelmektedir.

4. Tartisma ve Sonuc

Simdiye kadar, matematik basar1 puanina etki eden faktorler arasi iliskiler ikili olarak incelenmis,
ancak bu faktorler arasindaki gercek iliski yapisinin ortaya gikarilmasi hususunda kullanilan analiz
yontemlerinden dolayt yeterli bulgu elde edilememistir. Calisma, matematik basarisina etki eden
cevresel faktorler arasindaki iligkilerin ¢oklu uyum analizi ile belirlenmesiyle, konuya genis bir bakis
acis1 kazandirmis olacaktir.

Kurul (2002), okul dis1 girdilerin basarinin en dnemli kestiricisi oldugunu ve bunlar arasinda ise,
ailenin sosyal-ekonomik statiistiniin basta geldigini ifade etmistir. Calismada, erkek O6grencilerin derse
odaklanamamalarini etkileyen c¢evresel faktorler arasinda; ailevi sorunlar ve fiziki durum yetersizligi
goriilmiistiir. Bunun yanmda, kiz Ogrencilerin ise arkadas ve ogretmen faktoriinden daha cok
etkilendikleri tespit edilmistir (Sekil 2a). Fiziki durum yetersizliginden dolayr derse odaklanamayan
"ailevi sorunlara" sahip 6grencilerin, sosyal-ekonomik problemler yasadigi soylenebilir. Ayrica, derse
odaklanamama sebebinin cinsiyet faktdriine gore degisiklik gosterdigi diistiniilmektedir.

Basar ve ark. (2002), egitim siireci igerisinde 6gretmenin negatif yaklagiminin ve 6grencinin kisisel
endisesinden kaynaklanan matematik korkusunun, basartyr olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Benzer
sekilde, calismada 6gretmen davranisinin basari kategorisi ile olan iligkisi incelendiginde; matematik
Ogretmenlerini cana yakin, yardimsever ve esprili goren 6grencilerin basari kategorisi ile pozitif iliskili
oldugu goriilmiistiir (Sekil 3a). Bunun sonucunda, 6gretmenin kullandig: dili anlagilir bulan 6grencilerin
basariya daha ¢ok egilimli olduklar1 sdylenebilir.

Bagar ve ark. (2002), erkek 6grencilerin matematik 6gretmeninin kendilerine karsi daha fazla 6n
yargili oldugunu diisiinmekte ve matematik Ogretmeninin sif igindeki bagirma ve benzer
davranislarindan daha fazla etkilenmekte oldugunu ifade etmislerdir. Ancak, ¢alismada kiz 6grencilerin
matematik Ogretmenlerini korkutucu ve sert olarak gordiikleri bulunmustur (Sekil 3a). Bu durumun,
egitim gorilen lise tirlinden ve o6gretmenin ders anlatirken kullandigr dilin anlasilma seklinden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Dersi sevmeyen 6grencilerin dersten koktuklart bulunmustur (Sekil 1a). Bu durumun, ailenin tutumu
ile 0gretmenin dersi sevdirememesinin ve Ogretmen-Ogrenci iletisimi eksikliginden kaynaklandigi
soylenebilir. Ayrica, ailelerin 6zellikle kiz dgrencilerine daha ¢ok yardimer olmalari ve 6gretmenlerin
kiz 6grencilerle daha saglam iletisim kurmalarinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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Tasdemir ( 2012), 6grencilerin uzun siire yasadiklar: yer ile matematik 6z-yeterlik algilar1 arasinda
bir iliskinin olmadigim belirtmistir. Bezer sekilde ¢alismada, yerlesim faktoriiniin basart ile yiiksek
iliskisi goriilmemistir (Sekil 2b) . Ogrencinin derse calisma sekli ve dersi grenme amacinin, yerlesim
faktorii etkisini minimize ettigi diisiiniilmektedir.

Basart kategorisi ile ders calisirken internet kullanimi arasinda negatif iliski bulunurken, farkli
kaynaklardan faydalanma ile arasinda ise pozitif iliski bulunmustur (Sekil 3b). Internet ortan farkli ve
dikkat dagitict bircok unsuru barindirdigindan &grencinin interneti kullanarak ders calismasinin
basarisini diislirdiigii sdylenebilir. Ancak, bu konuda daha kapsamli ¢aligmalara ihtiyag¢ vardir.

Kiligc ve ark. (2012), kiiltiirel seviyesi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarimin daha yiiksek matematik
basarisi gosterdigini ifade etmislerdir. Ancak ¢aligmada, erkek dgrencilerin ailelerine gore, daha yiiksek
egitime sahip ebeveynlerin kiz 6grencileri daha basarisiz olmustur (Sekil 1b). Bu durum, egitimi yiiksek
ailelerin yasadiklart matematik kaygilarini ¢ocuklarina aksettirmeleri ve Ogrencilerinden daha fazla
beklenti i¢cinde olmalar1 ile agiklanabilir. Benzer sekilde; Yenilmez ve Midilli (2007), wvelilere
kendilerinin matematik konusunda kaygilar1 olsa bile, bu kaygiyr ¢ocuklarina hissettirmemelerini ve
¢ocuklarint matematik yapmaya tesvik etmelerini 6nermislerdir. Ancak, bu konuda daha kapsamli
caligmalara ihtiyag vardir.

Kili¢ ve ark. (2012), ekonomik seviyesi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin daha yiiksek matematik
basarisi gosterdigini ifade etmislerdir. Calismada, ders ¢alisma masasi ve calisma odasi olmayan
Ogrencilerin matematigi daha az sevdigi goriilmiistiir. Ancak, bir 6grencinin ¢aligma masast ve ¢alisma
odasina sahip olmasinin, o 6grencinin basarisi ile diisiik iligkili oldugu tespit edilmistir (Sekil 4a). Bu
durumda, varlikli ailelerin 6grencilerinin her zaman daha basarili olamayacagi sdylenebilir.

Kurul (2002); Kilig ve ark. (2012), 6gretmen basina diisen 6grenci sayisindaki artigin, dgrencilerin
matematik basarisini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde c¢aligmada, okulun
fiziksel olanaklarimin ve Ogrencinin sinifta oturdugu yerin, basari kategorisi ile pozitif iliskisi
bulunmustur (Sekil 4b). Sinifin kalabalik olmasinin basariy1 olumsuz etkiledigi soylenebilir.

Berberoglu ve ark. (2003), yaptiklar1 ¢alismada, okul disi sosyal etkinliklerin basari tizerinde
olumsuz etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Ancak; Ozer ve Anil (2011), bilgisayar yazilim ve donanim
bilgisi ile 6grencilerin matematik basarilar1 arasinda pozitif bir iliski olduguna dikkat ¢ekmislerdir.
Caligmada, egitsel bilgisayar oyunlarinin dersi 6grenmeye katkisi konusunda “fikrim yok™ diyen
Ogrencilerin, bu oyunlarin dersi 6grenmede “etkili” oldugunu diisiinen 6grencilerden daha basarili
olduklart gorilmiistiir (Sekil 1b). Okul dis1 asir1 sosyal etkinliklerin ve bilgisayar oyunlarmin basari
kategorisi ile negatif iligkili oldugu diistiniilmektedir.

Erkek 6grencilerin, derse odaklanamama sebepleri arasinda; ailevi ve sosyal-ekonomik sorunlar ile
fiziki durum oldugu tespit edilmistir. Ancak bu durumun erkek Ogrencilerde matematik basarisini
olumsuz yonde etkilemedigi dikkat ¢ekici bulunmustur (Sekil 5a). Bu durumun, erkek 6grencilerde
sorumluluk bilincini gelistirdigi sdylenebilir. Dolayisiyla sorumluluk bilincinin, dersi bagarma istegine
pozitif katki sagladig1 diistiniilmektedir. Arkadastan ve ya 6gretmenden dolay: derse odaklanamayan kiz
ogrencilerin ise daha basarisiz oldugu tespit edilmistir (Sekil 5a). Bunun sebepleri arasinda, kiz
ogrencilerin daha duygusal yapida olmalar1 ve bu tiir ¢cevresel faktorlerden daha cabuk etkilenmeleri
olabilir. Ancak, bu konuda daha kapsamli ¢aligmalara ihtiya¢ vardir

Savas ve ark. (2010), aylik geliri daha iyi olan ailelerin c¢ocuklarinin ve dershaneye giden
ogrencilerin, gitmeyen dgrencilere gore matematik dersinde daha basarili olduklarini vurgulamislardir.
Calismada, erkek 6grencilerin matematik dersini 6grenmek i¢in kiz d6grencilerden daha fazla 6zel ders
aldiklart ya da dershaneye gittikleri goriilmiistiir (Sekil 5b). Bunun sonucunda dershane ve 6zel kurslarin
basar1 kategorisi ile pozitif iligkide oldugu sdylenebilir. Ayrica ekonomik ve sosyal statiisii yiiksek
ailelerin 6grencilerinin daha basarili olmasinin sebepleri arasinda; dershaneye gitme, 6zel ders alma ve
dersi bilingli 6grenme sayilabilir.
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