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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogreticilerinin Telafi
Stratejilerini Destekleme Durumlar:

Supporting Situations for Turkish Language Teachers’ Compensation Strategies in
Teaching Turkish as a Foreign Language

Seyma Nur DUNDAR*
Nezir TEMUR"*
Oz

Ogrenen merkezli egitim yaklagimlari, dil 6§renme stratejilerinin ortaya ¢ikmasina ve gesitli
arastirmacilar tarafindan siniflandirilmasina zemin hazirlamistir. Bu simiflamalardan en ¢ok
kullanilant Oxford’un dil 6grenme stratejileri olmakla birlikte 6grenenler tizerinde yapilan
arastirmalarda en sik kullanilan dil 6grenme stratejilerinden birinin telafi stratejileri oldugu
tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde telafi stratejilerini 6grenenlerin nasil kullandigina
iliskin gesitli incelemelerin yapildigi ancak dgreticilerin telafi stratejilerini nasil destekledigine
dair herhangi bir ¢alismanin olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenden yola cikarak ogreticilerin
telafi stratejilerini nasil destekledigine iliskin 11 durumdan olusan bir nitel analiz ¢alismasi
yapilmustir. Analizlerde, ogreticilerin 6grenicileri motive ederek, 6rneklere basvurarak ve
cesitli etkinliklerle pratik yapmalarmi saglayarak telafi stratejilerini destekledigi tespit
edilmistir. Bu arastirmanin, alanda daha genis kapsamli calismalar yapilmasina ve dgreticilere
hangi durumda ne tiir yontemlerin izlenebilecegi hususunda yol gostermesine katki
saglayacag diistintilmektedir. Ote yandan, telafi stratejilerine yonelik yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretiminde daha ¢ok arastirma yapilmasiy;, 6grenicilerin iletisim yetkinliginin

artmasina yonelik yapilacak ¢alismalara katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Telafi stratejileri, dil 6grenme stratejileri, yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretimi, yabanci dil 6grenimi.

Abstract

Learner-centered educational approaches have led to the study and classification of language
learning strategies. While Oxford’s classification is widely used, compensatory strategies have
been found to be frequently employed by learners. Existing literature focuses on how learners
use these strategies, but there is a dearth of research on how instructors support them. To
address this gap, a qualitative analysis study was conducted, involving 11 cases, to explore
how teachers support compensatory strategies. Findings revealed that teachers support
learners by fostering motivation, providing examples, and encouraging practice through
diverse activities. This study aims to advance research in the field and offer guidance to
teachers regarding suitable approaches for different situations. Further investigation into
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compensatory strategies in teaching Turkish as a foreign language can enhance learners’
communication skills.

Keywords: Compensatory strategies, language learning strategies, teaching Turkish as a
foreign language, foreign language learning.

1. Giris

Cagin getirdigi yeniliklerin toplumsal hayata sirayet etmesi, egitime bakis acisinda
koklii degisikliklere zemin hazirlamistir. Bu degisikliklerden biri de egitimde “egitici”nin
rolti olmustur. “Egitici”nin 6grenmenin merkezinde oldugu geleneksel yaklasimlar rafa
kalkmus, yerini “6grenen” merkezli yaklasimlara birakmustir (Bekleyen, 2005, s. 114). Bu
dontisimiin en ¢ok etkiledigi alanlardan biri de yabanci dil 6grenimidir. Ctinkii dil
ogrenimi arka plan, psikoloji, fizyoloji vb. pek ¢ok alani igine alan parmak izi gibi her
bireyde farklilik gosteren bir siirectir. Yabanci dil veya ana dili konusurlar1 dikkatli bir
sekilde gozlemlendiginde fiziksel ozellikleri gibi onlar1 diger insanlardan aymran dil
kullanim bicimleri bulunmaktadir. $Soyle ki her bireyin konusmalarinda siklikla yer
verdigi kelimeleri vardir. 1990’larda ortaya ¢ikan beyin temelli yaklasim, 2000’lerde adin1
sitkca duymaya basladigimiz mikro 6grenme yaklasimi gibi 6grenmenin sinirbilim ve
duyussal oOzelliklerini temel alan yaklasimlar dili ve dil 6grenenini “biricik” tutan
yaklasimlara ¢rnek gosterilebilir (Demirel vd., 2002, s. 130).

Yabanci dili 6grenme diizeyi yiiksek olanlara yonelik o dili nasil 6grendikleri
tizerine 1970'lerde yapilan ¢alismalarla dil 8grenme stratejileri literattirde yerini almaya
baslamistir (Naiman vd. akt. Cesur ve Fer, 2007, s. 50). Ehrman ve Oxford’a gore dil
ogrenme stratejileri, yabanci dil 6grenenlerin hedef dili grenmek icin kullandig1 yontem
ve tekniklerdir (1990, s. 312). Dil 6grenimi sosyal cevre, beynimizin bilgiyi isleme
kapasitesi, daha onceki bilgilerin yeni bilgileri olusturma sekli ve bir amaca hizmet etmesi
gibi unsurlarla biittinciil bir sekilde gerceklesmektedir. Oxford buradan yola ¢ikarak dil
Ogrenme stratejilerini i¢ ice ge¢mis bir ag olarak nitelemektedir (2011b, s. 60).

Bu kapsamda yapilan arastirmalarda dil ogrenenlerin bir kisminin bilingli
olmadan bu stratejileri kullandiklar tespit edilmistir. Ayrica tist diizeyde dil 6grenenlerin
dil 6grenme stratejilerine daha ¢ok basvurdugu ve cinsiyet veya meslege gore tercih
edilen stratejilerin degistigi gozlemlenmistir (Ehrrman ve Oxford, 1990, s. 312). Tok (2007),
ogrenenlere dil stratejileri hakkinda bilgi verilmesi ve 6grenenlerin kullandiklar:
stratejilerin tespit edilmesi yoluyla 6gretim stirecinin diizenlenmesinin dil 6grenimini
daha basarili kilacagini ifade etmistir. Bilhassa ingﬂizce dili 6grenimi {izerine ¢ok sayida
yapilan calisma neticesinde, ders kitaplarinda dil 6grenme stratejilerini gelistirmek
amaciyla etkinlikler bulunmaktadir. Fakat yabanci dil olarak Tiurkgenin 6gretiminde bu
kapsamda oldukca az sayida ¢alismaya rastlanilmistir. (Boylu, 2015 ve Cook, 1996).

Oxford (1990), Stern (1992), Webdeb ve Rubin (1987) gibi bircok arastirmact dil
Ogrenme stratejilerini smiflandirmislardir. Bu siniflandirmalarin birbirinden ¢ok farkh
olmadig1 soylenebilir. O'Malley vd. (1985a) dil 6grenme stratejilerini biligsel, bilististii ve
sosyal-duygusal stratejiler olarak smiflandirirken Oxford (1990), Rubin (1987) gibi
dolaysiz ve dolayl stratejiler olarak iki temel gruba aymrmustir. Oxford un dil 6grenme
stratejilerinde dolayl1 stratejiler bilististti, duygusal ve sosyal stratejiler olarak dolaysiz
stratejiler ise hafiza stratejileri, bilissel stratejiler ve telafi stratejileri seklinde
adlandirilmaktadir (Cesur ve Fer, 2017, s. 50).

Tablo 1. Dil 6grenme stratejilerinin alt boyutlar1

1. Dogrudan Stratejiler
a. Bellek Stratejileri
e Zihinsel bag kurmak
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e Resim ve ses tatbik etmek
e  Yeterince tekrar etmek
o Hareket tatbik etmek
b. Biligsel Stratejiler
e Pratik yapmak
e Mesaji alip gondermek
e Analiz etmek ve anlamak
e Hedef dilde anlamak ve iiretmek icin
yap1 kullanmak
c. Telafi Stratejileri
e Dinlerken ve okurken tahminde
bulunmak
e Yazarken ve konusurken smirlarin
iistesinden gelmek

2. Dolayl Stratejiler
d. Ustbilis Stratejileri
e Ogrenmeyi merkezilegtirmek
e Ogrenmeyi diizenleme ve
planlama
o Ogrenmeyi degerlendirmek
e. Duyussal Stratejiler
e Endiseyi azaltmak
e Kendini cesaretlendirmek
¢ Duygulara hakim olmak ve kontrol
etmek
f. Sosyal Stratejiler
e Sorular sormak ve istekte
bulunmak
o Isbirligi yapmak
e Empati kurmak

(Cesur ve Fer, 2007, s. 52).

Dolayli stratejiler Ogrenilenlerin diizenlenmesine, hedef dilde iletisimin
sturdurtlmesine katki saglayan stratejilerdir. Bunun yaninda dolaysiz stratejiler; bilginin
uzun streli bellege aktarilmasi, 6grenilenlerden anlam c¢ikarilmasi ve iletisimi engelleyen
sorunlarin istesinden gelinmesi gibi 6grenmeyi dogrudan etkileyen stratejilerdir
(Oxford’dan akt. Bekleyen, 2016, s. 30-31).

Oxford (1990) telafi stratejilerini, iletisimi engelleyen sorunlarla basa ¢ikmaya
yarayan stratejiler olarak tanimlamaktadir. Telafi stratejilerini kullanan bir 6grenenin
tahmin ytirtitmek, konusurken ve yazarken ana dile basvurmak, baskasindan yardim
istemek, jest ve mimik kullanmak gibi farkli yollarla smirliliklarin tistesinden gelmeye
calistig1 soylenebilir.

2021 yilinda giincellenerek yayimlanan Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni:
Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme Tamamlayic1 Cilt'te (D-AOBM) telafi stratejileri,
tiretim stratejileri bashgr altinda verilmektedir (s. 74).

Tablo 2. D-AOBM Telafi etme stratejileri

Telafi Etme
C2 e Hatirlayamadig: bir kelime/isaret yerine, yumusak bir gecisle neredeyse fark
edilmeyecek sekilde es deger bir terim koyabilir.
C1 ¢ Hemen hemen tiim durumlarda dolayl ifadeleri aninda ve etkin bir sekilde

kullanmak igin sahip oldugu soz varligindaki seceneklerden yaratic1 bir sekilde
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yararlanabilir.
B2 e Kelime ve yapidaki bosluklar1 kapatmak icin agimlama ve dolaylama yapabilir.
e Cogu iletisim sorununu dolayli ifadeler kullanarak veya zor ifadelerden
kaginarak ¢ozebilir.
Bl e Kelime/isaretini hatirlayamadigi somut bir seyin 6zelliklerini tanimlayabilir.
e Bir kelimeyi/isareti niteleyerek benzer bir anlam ifade edebilir (Or. insanlar
icin bir kamyon = otobiis).
o lletmek istedigi kavrama benzer anlama gelen basit bir kelime/isaret
kullanabilir ve “diizeltmeye” davet edebilir.
e Kelime/igaretleri kendi dillerinde “yabancilastirabilir” ve onay isteyebilir.
A2 e Kelime birikiminden yetersiz bir kelime/isaret kullanabilir ve ne demek
istediklerini aciklamak igin jestler kullanabilir.
o Isaret ederek ne demek istedigini belirtebilir (6r. “Bunu istiyorum, liitfen”).

Al e Bir ihtiyac1 ifade ederken basit kelimeleri/isaretleri desteklemek igin jestleri
kullanabilir.

Al e Bir seye isaret edebilir ve ne oldugunu sorabilir.

Oncesi

(D-AOBM, 2021, s. 74)

Yukaridaki tabloda gorildugtu {tizere D-AOBM kilavuzunun 2021 yil
gilincellemesinde telafi stratejilerinin seviyelere gore kullanimi agikga belirtilmistir. A
seviyelerinde telafi stratejileri daha ¢ok jest, mimik ve isaretlerle iletisimin
desteklenmesini kapsarken B ve C seviyelerinde ise kelimenin yerine es deger bir kelime
kullanma, dolayl: ifadeleri ve s6z varligini yaratici bicimde kullanma gibi daha tist diizey
dil becerilerini gerektirmektedir.

Rabab’ah ve Bulut tarafindan 2007 yilinda ikinci dil olarak Arapga 6grenen 24
ogrenicinin dil kullanim stratejileri hakkinda yapilan arastirmada, 6grenicilerin uyruk ve
arka planlarina gore telafi stratejilerini kullanma sekillerinin degistigi ancak tim
Ogrenicilerin en cok yorumlama stratejisini kullandig1 sonucu elde edilmistir.

Taheri ve Davoudi'nin (2016) telafi stratejilerinin kullanimu ile hedef dil yetkinligi
arasindaki iliskiyi irdeleyen calismalarinda, hedef dilde yetkinlik arttikca telafi
stratejilerini kullanma oraninin da arttig1 bulunmustur. Ayrica ¢alismada 6grenicilerin en
sik kullandiklar telafi stratejileri “kendini tekrar etme, dogrudan yardim isteme ile es
deger ifadede bulunma” olarak tespit edilmis ve cinsiyete gore bu stratejilerin
kullaniminda herhangi bir farklilik gozlemlenmemistir (s. 165).

2019 yilinda Farrokh ve Sharifi tarafindan yapilan arastirmada, telafi stratejilerinin
hedef dilde kelime ogrenimini destekledigini ve iletisim problemlerini azalttigini
bulunmustur. Bununla birlikte 6greticilere 6grenicilerin bu stratejileri kullanmasi
yontinde destek olmalari tavsiye edilmistir (s. 116-117).

Yabanci dil 6grenen milenyum kusaginin telafi stratejilerini kullanimi tizerine 2017
yilinda yapilan galismada, telafi stratejilerinin dil 6grenenler tarafindan hala siklikla
kullanildig1 ancak yeni dijital teknolojilerin telafi stratejilerinin kullanim seklinde birtakim
degisikliklere yol agtigr gozlemlenmistir. Ornegin, milenyum kusagl cevrim igi
ortamlarda dil 6grenirken farkl tilkelerde dil 6grenenlerle kolayca iletisime gecebilmekte
ve soru sormaktan ¢ekinmemektedir. Fakat sosyal ortamlarda yiiz ytize etkilesimin azlig1,
jest ve mimikleri telafi stratejisi olarak kullanmanin éntinde bir bariyer olusturmaktadir.
Dil 6grenenler bu bariyeri emoji, gif gibi dijital ortamlarda kullanilan yeni ifade
bicimleriyle asmaktadir. Bu ve benzeri sebeplerden yola ¢ikarak arastirmacilar, Oxford un
dil 6grenme stratejilerinin yeni dijital teknolojiler dikkate alinarak yeniden diizenlenmesi
gerektigini nermektedir (Shakarami, Hajhashemi ve Caltabiano, 2017).
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Telafi stratejileri tizerine yapilan arastirmalarda egiticilerin yabanci dil
ogrenicilerini iletisimi stirduirecek sekilde telafi stratejilerini kullanmaya tesvik etmesinin
faydal1 olacag1 ve bahse konu stratejilerin yeni dijital teknolojilere gore giincellenmesi
gerektigi belirtilmektedir (Margolis, 2001; Taheri ve Davoudi, 2016; Faarokh ve Sharifi,
2019; Karbalaei& Taji, 2014; Rayati,., Abedi., & Aghazadeh, 2022).

2. Yontem

Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 bu arastirma betimsel desen
kullanilarak gerceklestirilmistir. Nitel arastirma yontemi insana dair bir olaymn
derinlemesine incelenmesine olanak taniyan bir arastirma ttirtidiir (Morgan, 1996). Nitel
arastirmalar; gozlem, gortisme ya da dokiiman analizi gibi yontemlerle verilerin
toplandig1, algilar1 ve olaylarin dogal ortaminda gercekgi ve biitiinctil bir bigimde
belirlenebilmesi igin stirecin herhangi bir taraf olmadan takip edildigi arastirmalardir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda, sayisal verilerden ziyade olgu hakkinda
ogrenilenleri yansitmak icin aciklamalara basvurulmaktadir (Merriam, 2013).

Arastrma Gazi Universitesi TOMER' de ders veren 12 uzmanin katilimiyla
gerceklesmistir. Konuya iliskin akademik yeterliliklerinin ve deneyimlerinin ytiksek
olmasi, bu galisma grubunun tercih edilme nedenidir.

Calismada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gortisme
formu kullanilmustir. {lgili alan yazin taranarak ve uzman goriislerinden faydalanilarak
olusturulan yar1 yapilandirilmis gortisme formunda 11 adet agik uglu soru
bulunmaktadir. Hazirlanan taslak gortisme formu 2 6lgme degerlendirme, 2 alan uzmarn
ve 2 dil uzman tarafindan degerlendirilmis ve onlardan gelen dontitlerle formun nihai
hali olugturulmustur. Gazi Universitesi TOMER'de gorev yapan alan uzmanlarinin
miisaitligine gore randevu olusturularak mevzubahis gortismeler yapilmistir. Gortisme
esnasmda ses kaydi alinmis ve arastirmacilar ses kaydin1 Word doktimanina aktarmustir.
Veriler katilimcilarin acgik rizasma dayali olarak toplanmis ve toplanan verilerin arastirma
neticesinde olusturulacak makale haricinde herhangi bir yerde kullanilmayacag:
konusunda katilimcilara bilgi verilmistir.

Yabanc1 dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde halihazirda gorev yapan Ogreticilerin
gorislerinden elde edilen verilerin analizinde nitel arastirmalarin ¢6ztimlenmesinde
kullanilan igerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen belirli
kavram ve temalar igerisinde verilerin bir araya getirilmesi ve anlasilir bicimde organize
edilerek yorumlanmasi islemidir (Yildirim, Simsek, 2011, s. 227).

Calismaya katilan 12 uzmanin gortisme formuna verdigi yanitlar gegerli kabul
edilmistir. Gortisme formuna katilimcilarin verdigi cevaplar Word belgesine aktarilmis ve
arastirmacilar  tarafindan  kodlanmustir.  Arastirmacilarin  kodlamalar1  birbiriyle
karsilastirilmis ve anlamli bir farklibk bulunamamistir. Kodlarla ilgili uzmanlarmn
verdikleri cevaplarin ytizde ve frekans analizleri yapilarak her bir durum igin ayr1 bir
tablo olusturulmustur. Dogrudan alintilarda katihmecilar kodlama yapilarak (K.1, K.2, K.3
gibi) belirtilmistir.

Calismanin giivenirliligi; Miles ve Huberman’in formiilti (Uzlasma Ytizdesi (P) =
Gortis Birligi (Na)/ (Gorts Birligi (Na) + Gortus Ayriligr (Nd)) X 100) kullanilarak elde
edilmistir. Miles ve Huberman nitel arastirmalarda bu formiile gore %90 ve isti olan
calismalarin giivenilir oldugunu belirtmektedir (1994, s. 64). Bu formiile gore ¢calismanin
givenirlilik oram1 %94 bulunmustur. Bu oran, calismanin gitivenilir oldugunun
gostergesidir. Arastirmanin dis gegerliginin saglanmasi igin ise arastirmanin orneklemi
genellemeye izin verecek sekilde segilmistir.
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2.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi kapsaminda dil 6grenme stratejileri ile
yapilan cesitli calismalar bulunmaktadir. Ancak telafi stratejilerini odak noktas: olarak
belirleyen herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bununla birlikte alan yazin
incelemesinde Ogreticilerin telafi stratejilerini desteklemesi gerektigi belirtilmis ancak
Ogreticilerin telafi stratejilerinin kullanimini nasil destekledigine dair yapilan herhangi bir
calisma bulunamamistir. Bu nedenlerden ottirti alan yazina katki saglamak ve telafi
stratejilerini destekleme durumlariyla Ogreticilere yol gosterecek ornekler sunmak
amacityla mevzubahis arastirmanin yapilmasina karar verilmistir.

Bu arastirmada Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejilerinden telafi stratejileri ile D-
AOBM’de yer alan telafi stratejileri temel almnarak yabanci dil olarak Tiirkce
ogreticilerinin asagidaki sorulara nasil yanit verdigi incelenmistir.

1- Ogreticiler yabanci dil olarak Tiirkge 6grenicilerinin akillarina bir kelime
gelmediginde yerine es deger kelime kullanmalarini nasil desteklemektedir?

2- Ogreticiler yabanci dil olarak Tiirkge 6grenicilerinin yanhs dgrenmelerini telafi
edebilmeleri icin hangi yollara basvurmaktadir?

3- Ogreticiler yabanci dil olarak Tiitkge ©grenicilerinin  kiiltiirel agidan
olumsuzluklara neden olabilecek yanlis jest ve mimik kullanimlarinda sorunu
nasil ¢cozmektedir?

4- QOgreticiler kelime ve yapi bilgisi agisindan kendilerini yetersiz hisseden yabanci
dil olarak Tiirkce 6grenicileri iletisimi stirdiirmeye nasil ikna etmektedir?

5- Ogreticiler konusma derslerine cekinerek katilmayan 6grenicilerini nasil
desteklemektedir?

6- Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenicileri iletisimde zorlandiklarinda ogreticiler
seviyelerinden daha basit ifadelerle iletisimi stirdiirmelerini nasil tesvik
etmektedir?

7- Ogreticiler bildiklerini konusmalarina yansitamayan yabanci dil olarak Tiirkce
dgrenicilerini nasil desteklemektedir?

8- Ogreticiler sesletim sorunu nedeniyle konusmaktan cekinen yabanci dil olarak
Turkce 6grenicilerini nasil konusmaya nasil yonlendirmektedir?

9- QOgreticiler anlatmak istedigini 6rneklerle destekleyemeyen yabanci dil olarak

Turkce 6grenicilerini nasil desteklemektedir?

10- Ogreticiler yabanci dil olarak Tiirkce 6grenicilerini dolaylamalari kullanma
konusunda nasil tesvik etmektedir?

11- Ogreticiler yabanci dil olarak Tiitkge ogrenicilerinin baglamdan ¢ikarim
yapmalarina nasil yardime: olmaktadir?
3. Bulgular
3.1. Katilimc1 Bilgi Formundan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya katilan 12 6greticinin 3'ti erkek, 9'u kadindir. Katilimcilarin %33,3"t
40-49, %66,7’si ise 30-39 yaslar1 arasindadir.

Katillmcilarin %83,3'ti doktora, geriye kalan 9%716,7’lik kesimi ise yiiksek lisans
mezunudur. Buradan yola ¢ikarak katilimcilarin egitim alaninda akademik terimlere ve
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yeni calismalara hakim oldugu, telafi stratejilerinin literatiirdeki yerini bildikleri
ongortilmektedir.

Katillmar Bilgi Formu'nda telafi stratejileri destekleme durumlari ile aktif olarak
yabanci dil olarak Ttirkgenin 6gretimi tizerine calistiklar1 yil arasindaki iliski irdelenmek
istenmistir. Bu kapsamda sorulan soruda katilimecilarin biiytik cogunlugu olan %66,7’si 10
yildan fazla, %251 6 ila 10 y1l ve %8,3'ti 1 ila 5 yildir aktif bir sekilde yabanct dil olarak
Ttirkcenin 6gretiminde gorev almaktadar.

Katilimcilarin buytik ¢ogunlugunun geng, egitim diizeyi yiiksek ve yillardir
yabanc1 dil olarak Tiirkcenin 6gretimi alaninda bizzat uygulamanin icindeki deneyimli
kisiler oldugu goriilmektedir. Bu durumun arastirmadan elde edilecek bulgularn
niteligini artiracag1 diistintilmektedir.

3.2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular

3.2.1. Ogrenicinin Bilmedigi Kelimeler Kargisinda Es Deger Sozciik Kullanimin
Tesvik Etmenin Yollar:

Ogrenicilerin  bilmedigi kelimeler yerine es deger kelimeleri kullanmasini
Ogreticilerin nasil tesvik ettigi konusunda cevap alabilmek amaciyla bir durum verilmis
ve 0greticilerden bu duruma iliskin gortisleri alinmustir.

Tablo 3. Ogrenicinin bilmedigi kelimeler karsisinda es deger sozciik kullanimini tegvik
etmenin yollar1

Kategoriler % Katilimci Ifadeleri
Es anlamlilarindan 6rnek verip hatirlatirnm (K6).
Baglamsal hatirlatmalar yaparak animsamasina

Es deger sozciiklerle veya yardimei olurum (K8).
baglam kurarak 6grenene 50 Kullanmasi gereken kelime veya ifade seviyesinin
hatirlatma yapma usttindeyse bildigi kelimelerle ayni anlami

karsilamasini saglarim. Baglam kurarak kelimeyi
hatirlamasina yardime1 olurum (K9).

Beden dilini ya da nesneleri

16,6 Beden dilimi, hareketleri kullanirim (K3).
kullanma

Bilmedigi kelime yerine dnce es deger olani degil,
25 kelimenin kendini ctimlede kullanarak kelimeyi fark
etmesini saglarim (K1).
Hangi kelimeyi kullanmak istedigini ben de
8,3 anlayamazsam 6grenciye “Ne anlatmak istiyorsun.
Aciklayabilir misin?” derim (K2).

Ogrenicinin hatirlamadig
kelimeyi belirtme

Sorularla 6greneni iletisimi
sturdiirmeye tesvik etme

Tablo 3’te goruldugt tizere Ogreticilerin %50’si Ogrenici bir kelimeyi
hatirlayamadiginda, onun yerine es deger kelime kullanarak veya baglamdan ¢ikarim
yapimasini saglayarak dgrenicinin iletisimi stirdiirmesini tesvik etmektedir. Bunun yani
sira 6grenicinin hatirlamadigl sozctigii ctimle iginde kullanma (%25), beden dili ve
cevredeki nesnelerle 6grenicinin iletisimden kopmamasini saglama (%8,3) ogreticinin bu
kapsamda kullandig: stratejiler arasindadir.

3.2.2. Yanlis Kelime Kullanan Ogrenicilerin Hatasim1 Telafi Etmelerini
Destekleme

Ogreticilere bir kelimeyi yanls 6grenen 6grenicinin yanhsmi telafi etmesi igin
hangi yollar1 izledigi irdelenmistir. Bu kapsamda 6greticilerin verdikleri yanitlarin analizi
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Yanlis kelime kullanimi sorunu yasayan dgrenicilerin hatalarini telafi etmelerini
destekleme yollar1

Kategoriler % Katilimc1 ifadeleri

O ifadeyle ilgili baglamsal 6rnekler veririm (K4).

Tahtaya yazar, kelimenin gectigi drnekler verir; ilgili
gorsel, ses kaydi, video vb.

Orneklendirme 66,8 Anlik geri bildirim saglayarak dogru kullanima

yonlendiririm. Ancak bu adimin ayni s6zctigiin farkl
orneklerle kullanimini gostererek tekrarla soylenisin ve
anlamin oturmasini saglarim (K9).

Aninda dogru kelimeyi

. 16,6 Aninda diizeltirim (K7).
sOyleme

Kelimenin dogru kullanmas icin ara ara hatirlatma
yaparim. Ancak her seferinde diizeltme yapmak 6grenci
16,6  tizerinde olumsuz etkiye yol acabilir. Zaten 6grenci de
ilerledikce yanlisinin farkina varip durumu diizeltecektir
(K10).

Zaman igerisinde hatirlatma
ve tekrar yapma

Ogreticilerin biiyiik cogunlugu (%66,8) dgrenici ders icinde bir kelimeyi yanls
kullandiginda orneklendirme yoluyla 06grenicinin dogru kelimeyi kullanmasini
saglamaktadir. Ogreticiler 6rneklendirme yaparken kelimeyi ornek ctimle icinde
kullanma, ge¢mis derslerden ornekler verme, farkli materyallerle dgreniciye kelimeyi
sezdirme yontemlerinden yararlanmaktadir. Ogreticilerin ¢ok az1 (16,6) drneklendirme
yapmadan sadece dogru kelimeyi sdylemeyi ya da zaman icerisinde 6grenicinin yanhs
ogrendigi kelimeyi telafi edecek ¢calismalarda bulunmayi (16,6) tercih etmektedir.

3.3.3. Ogrenicinin Kiiltiirel Aqidan Yanlis Yorumlamalara Neden Olabilecek Jest
ve Mimik Kullandig1 Durumlarla Bas Etme Yollar1

Ogrenicilerin sinifta farkl kiiltiirlerde yanlhs anlagilmalara yol agabilecek jestler
yapmast durumunda nasil tepki verecegi ve Ogreticinin bu durumla 6grenenin bas
etmesini nasil destekledigi incelenmistir.

Tablo 5. Ogrenicilerin kiiltiirel agidan yanlis yorumlamalara neden olabilecek jest ve
mimik kullanimi sorunuyla bas etme yollar1

Kategoriler % Katilimc ifadeleri
Ogrenici ile ders disinda
Ozel goriisme

83 Ders disinda kendisiyle 6zel goruistiriim (K3).

Once kendi kiiltiiriinde bunun anlamini sorarim ardindan
yumusak bir ifade olmasina dikkat ederek “Ttirkiye’de bu
anlamda biz boyle yapariz. Istersen onu yapma giinkii

Ogreniciye cesitli burada anlami iyi degil.” seklinde izah ederim (K1).
orneklerle durumu izah 66,6 Genel bir konusma ile girer; bu davranis disinda bir 6rnek
etme gelistiririm, 6rnekten sonra sizin benzer jestleriniz var m

diye sorup 6nce kendisinin durumu anlamasini saglamaya
calisirim. Cok ug bir 6rnekse 6grenciye 6zel olarak durumu

izah ederim (K7).
Ogreniciyi uyarma 8,3 Uyaririm (K6).
Ogreniciye jestiyle
anlatmak istedigi Jest ve mimikler ulusal kiilttire dahildir, Ttirk kilttirtindeki
hususun Tiirk 16,6 anlamini veririm veya onun anlatmak istedigi ifadenin
kiiltiirtindeki es deger karsiligini 6gretirim (K4).

karsiligimi 6gretme
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Ogreticilerin %66,6s1, 8grenici sinifta yanls yorumlanabilecek bir jest yaptiginda
bu durumu 6rneklerle ve 6greniciyi incitmeyecek sekilde izah etme yoluna gitmektedir.
Bunun akabinde tercih edilen bir diger yontem (16,6) ise 6greniciye kullandig1 jestle aym
anlama gelecek Tiirk kiiltiiriindeki baska bir jesti 6gretmektir. Ogreniciyle simf disinda bu
durum hakkinda konusmanin veya onu bu jestin yanhs oldugu konusunda uyarmanin,
ogreticiler tarafindan nadiren tercih edildigi soylenebilir.

3.3.4. Ogrenicilerin Yeterli Kelime ve Yapi Bilgisine Sahip Olmadig
Durumlarda Iletisimi Siirdiirmelerini Destekleme Yollar

Yabanci dil 6grenicileri, 6zellikle D-AOBM’ye gore A seviyesinde yer alanlar,
zorlandiklar1 yapilarla veya durumlarla karsilastiklarinda “Hoca bende Tiirkge bitti.” gibi
ifadelerle iletisimi sonlandirmaktadir. Bu durumun ontine gegmek icin 6greticilerin neler
yaptig1 soruldugunda asagidaki tablodaki yontemlerin kullanildig tespit edilmistir:

Tablo 6. Ogrenicilerin yeterli kelime ve yap: bilgisine sahip olmadig1 durumlarda iletisimi
stirdiirmelerini destekleme yollar1

Kategoriler % Katilimc1 Ifadeleri
Ona farkli sorular yoneltip tahtaya
kullanabilecegi yap: ve kelimeleri yazarim (K1).

Ogreniciye sorular sorarak ve

ornekler vererek iletisimi 33,3 Konuyla ilgili sorular sorarak veya konuyu daha
stirdiirmesini saglama fazla acacak climleler soyleyip, 6rnekler vererek
konusmasina devam etmesine yardimci olurum

(K2).

Moral veren, ikna edici ona giivendigimi ve
yapabilecegini, zeki oldugunu konusmalarimda
dile getiririm. Ornegin, “Hadi yaparsin sen,

Ofreniclyi motive edici sozler 41,6 biliyorum; zaten 6grendik.” gibi (K3).

sOyleme

Konusabilirsin diyerek onu konusmaya tesvik
ederim (K6).
Daha kolay ve ilgisini ceken konularda
16,6  konusmay1 devam ettirir; soru cevap sistemi ile
diyalog icinde olmasini saglarim (K7).
Dil bilgisini destekleyecek etkinlikler yaparim
(K4).

Ogrenicinin konusabilecegi baska bir
konuya yonlendirme

Ogrenicinin dil bilgisini gelistirecek

etkinlikler yapma 89

Tablo 5'te goriildiigii tizere 6grenenin yap1 ve kelime bilgisi eksikligi nedeniyle
iletisimi stirdiiremedigi durumlarda 6greticilerin %41,6’s1 onu cesaretlendirici s6z ve
eylemlerde bulunarak, %33’t gesitli sorularla onu konusmaya tesvik ederek, %16,6's1
baska bir konuda rahat konusmasmi saglayarak ve %8,3'i yaprt sorununu cozecek
etkinliklerle bu sorunun tistesinden gelmeye calismaktadir.

3.3.5. Ogreticilerin Konugsmaktan Cekinen Ogrenicilerin Derse Aktif Katilim
Saglamalarini Tesvik Etme Yollar1

Konusma derslerinde kendini gizleyen, c¢ekingen davranislar sergileyen
Ogrenicilerin bu sorunlarmni asmalarina Ogreticilerin nasil destek olmaya calistiklar:
incelenmistir.

Tablo 7. Konusmaktan c¢ekinen ogrenicileri derse aktif katihm saglamaya tesvik etme
yollar1

Kategoriler % Katilimci Ifadeleri
Ogreniciye esprili, sicakkanl 50 Siirekli ona espri yaparim. Once sinifa adapte
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Kategoriler % Katilimc1 Ifadeleri

davranma ve ilgisini gekmeye calisma olmasini saglamak lazim (K1).

Ona daha sicak davranarak onu siirece dahil
etmeye calisirim, ona sakalar yaparim, ona
sinifla iletisimini saglayacak giindelik hayattan
ve 6zel hayatindan sorular sorarim. Ornegin,
“Senin tilkende nasil, ailende nasil?” gibi (K3).
Eger ilgisini ceken yapmak istedigi bir sey varsa
bir yol bulmaya ¢alisirim, tahtaya
arkadaslarinin dedikleriyle ilgili ya da
cevaplarla ilgili isaretleme yapmak veya notlar
almak tizere kaldiririm. Fotokopi vb. seyler
dagitilacaksa ondan rica ederim. Eger
kelimelerle ilgili pano vs. hazirlanacaksa ¢dev
veririm. Digerlerinin cevaplarindan da yola
cikarak diistinebilmesi i¢in baglarda ilk s6zii
ona vermeyip konuya 1sinmasin saglamaya
calisirim (K4).

Is birlikli 6grenme uygulamalar1 yaparim, grup

16,6 calismalarinda onun aktif olacag1 6devler

veririm (K7).

Derste sadece konusmak icin s6z alanlar1 degil
derse kars1 gekingen duran 6grenenlere de
mecburi s6z hakki veririm. Oncelikle basit
ctimleler kurmalarini, kolay sorulara cevap

vermelerine izin vererek 6zgtiven
kazanmalarina yardimei olurum (K1).
Kendi haline birakirim, kimseye zorla dil
Ogretilmez (K10).

Ogreniciyi grup calismalarina dahil
etme

Ogreniciye soz hakki verme 25

Ogreniciyi soz almasi i¢in zorlamama 8,3

Ogreticilerin %50’sinin 6grenicilerin derse katilmak igin telafi stratejilerinden
faydalanmadigi, konusmaktan cekindigi durumlarda; sicakkanli, esprili ve ilgili bir
yaklasim sergiledikleri sOylenebilir. Bu kapsamda verilen yamitlar incelendiginde
Ogreticilerin esprilerle 6grencilerin cekingenligini azaltmaya calistig, ilgi alanlarina
yonelik sorular sordugu ya da gorevler verdigi saptanmugtir. Oreticilerin %16,6’s1 grup
calismalariyla 6grenicileri konusmaya tegvik ettiklerini bildirmistir. Ote yandan,
Ogreticilerin %251 ttim Ogrenicilere s6z hakki verdiklerini, herkesin derse katilmak
mecburiyetinde oldugu bir smuf ortami yarattiklarii dile getirmistir. Ogreticilerden
sadece bir kisi bu konuda herhangi bir girisimde bulunmayacagini, yabanci dilin zorla
Ogretilemeyecegini ifade etmistir.

3.3.6. Siirekli Ana Diline Bagvuran Ogrenenlerin Hedef Dilde fletisimi
Siirdiirmeye Tesvik Etmenin Yollar:

Gerekli durumlarda ana dile basvurmak D-AOBM’de belirtilen telafi etme
stratejilerinden biridir. Ancak ana dilin fazla kullanimi ise 6grenenin yabanci dil degil,
ana dili gelisimini destekleyecektir (Durmus, M, 2019, s. 567). Bu nedenle, konusma
esnasinda her zorlanisinda ana dilinde arkadaslarindan destek alan bir 6grenicinin
iletisimi koparmadan, basit ifadelerle stirdiirmesi icin 6greticinin hangi yolu izleyecegi
tizerine bir soru sorulmustur.

Tablo 8. Siirekli ana diline basvuran 6greniciyi, hedef dilde iletisimi stirdiirmeye tesvik
etme yollar

Kategoriler % Katilimc1 Ifadeleri
Ogreniciyi sozliik kullanmaya tesvik 16,6 Diger 6grenenlerin terciime yapmasin
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Kategoriler % Katilimci Ifadeleri
etme yasaklayarak 8grenenyi sozliik kullanmaya
tesvik eder, anlamadigi seyleri dogrudan bana
sormasi gerektigini belirtirim (K8).
Soruyu kendinin de cevaplayabilecegini, sadece
gayret gostermesini soylerim. Arkadasina
sormak yerine sozliige bakmaya tesvik ederim
(K10).

Aynen soyle diyorum tim 6grenenlerime;
“Yanlis da olsa korkma. Kelime kelime olsa da
konus, yeter ki Tiirkge olsun. Yanlis yapsan da

biz bunun icin buradayiz.” diyorum (K4).

Yanlis da olsa kendisinin ciimle kurmaya

calismasini isterim (K3).
Zaten derste ana dili kullanmanin yasak
oldugunu ilk derste vurguluyorum. Ana dilini
Ceza verme 8,3 kullananlara sevimli ufak cezalar veriyoruz:
kumbaraya sembolik para atmak gibi. Sonra da
birlikte o parayla alisveris yapiyoruz (K2).

Cesitli etkinlik ve motive edici
ifadelerle hedef dilde konusmasin 83,3
stirdiirmeye calisma

Ogreticilerin %83,3'1, hedef dil yerine derste ana diliyle arkadaglarindan yardim
isteyerek konusan 6grenicileri motive ederek, 6greticinin kendisinden yardim almasin
isteyerek konusmay: stirdiirmeye tesvik etmektedir. Bununla birlikte dgreticilerin bir
kismi (%16,6) ise ana diline fazla basvuran ogrenicilere takildiklar1 yerde sozliik
kullanmalarini tavsiye etmektedir. Ogreticilerden sadece birinin ana dil kullananlara ceza
verdigi, o cezanin da smifca bir etkinlik yapmak amaciyla kullanildig1 gézlemlenmistir.

3.3.7. Yazil1 Anlatimda Basarili Ancak So6zlii Anlatimda Bu Becerisini
Yansitamayan Ogrenicileri Destekleme Yollar

Bazi ogreniciler yazili anlatimda oldukg¢a basarili iken sozlii anlatima bunu
yansitamamaktadir. Ogreticilere bu 6zellikleri tasiyan bir 6grenenin konusmasina, bilgi
sahibi oldugu yapilar1 aktarmasina nasil destek olabilecekleri sorulmustur. Ogreticilerin
verdikleri yanitlar su sekildedir:

Tablo 9. Yazili anlatimda basarili ancak sozlii anlattma bu becerisini yansitamayan
ogrenicileri destekleme yollar1

Kategoriler % Katilimc1 ifadeleri
Hazirlikli konusmalar ile konusmaya aliskanlik
kazanmasin saglamaya calisirim. Konusmada
her zaman kullanabilecegi bir sistem ile kendini
41,6  gtivende hissetmesi icin yardimci olmak isterim.
Daha ¢ok pratik yapmasi i¢in her ders mutlaka
konusmasini saglamaya ¢alisirim. Dinleme
calismalar1 yapmaya tesvik ederim (K6).
Eger yazma dersindeki basarisint konusmaya
16,6  yansitamiyorsa ¢ekingenligini yenmesi igin bol
pratik yapmasi i¢in yardimci olurum (K1).
Ogrenicinin konusmasina engel olan etmenleri
bulmaya calisir, sonrasinda 6grenicinin yaptigi
hatalar1 kendisine bildirerek cesaretlendirmeye
41,6 calisirim (K9).

Ogrenicinin hazirlikli konusma
yapabilecegi gorevler verme

Ogrenicinin pratik yapmasin
saglayacak gorevler verme

Ogreniciyi motive edici caligmalar
yapma
Yazilarinda zor dil bilgisi kurallarimi ¢ok giizel ve
dogru bir sekilde kullandigini, ayni sekilde
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Kategoriler % Katilimc1 Ifadeleri
bunlar1 konusurken de kullanabilecegini
soylerim. Ozellikle sinifin icinde, arkadaglarmin
yaninda onu motive edici sozler sdylerim (K3).

Tablo 8'de goruldiugi tizere o6greticiler 6grenicilerin bildiklerini sozlti anlatima
yansitamamasi durumunda en ¢ok sunum vb. hazirlikli konusma yapabilecegi gorevler
(%41,6) veya onu motive edici sozler ve ilgi alanina gore hazirlanmus etkinlikler (%41,6)
verme yoluna basvuruyor. Bu kapsamda ogrenicilerin pratik yapmasmni saglayacak
etkinlikler diizenleme (%16,6) de dgreticilerin tercih ettigi yontemlerden biridir.

3.3.8. Sesletim Sorunu Yasayan Ogrenicileri Konusmaya Tesvik Etmenin Yollart

Yabanct  dil 6greniminde  sesletim  problemi yasayan = Ogrenicilerin
motivasyonlarinin diisebildigi ve konusarak iletisim kurmaktan cekindikleri bilinen bir
gergektir. Ogreticiler, 6grenicilerin yasadiklari bu durumu telafi edebilecek stratejiler
gelistirmesine asagidaki tabloda yer alan yollarla katk: saglamaktadur.

Tablo 10. Sesletim sorunu yasayan 6grenicileri konusmaya tesvik etmenin yollar:

Kategoriler % Katilima1 Ifadeleri
Oncelikle sorunun sadece Tiirkgeden mi yoksa
Ogrenicinin fiziksel bir sorunundan nm
kaynaklandigini 6grenirim. Duruma gore bir yol
izlerim (K1).
Bol bol dil temrini veririm. Diksiyon egzersizleri
yaptiririm, dil/dudak hareketi 6devi veririm
(K2).

Ogreniciyle sorunun nedenine gore

calisma 83

Diksiyon egzersizleri yaptirma 58,3

Genel bir ses calismasi yaptiririm sadece ona
yonelik degil tiim sinfla (K5).
Genellikle sesletim taklit yoluyla edinilmektedir.
Bu hususta 6grenicinin hosuna gidebilecek ve
Ttirkgesi diizgiin sanatcilarin sarkilarin
dinlemesini tavsiye ederim (K9).

Ogrenicinin dinleme etkinlikleri

yapmasini saglama 33,3

Ogreticilerin sesletim sorunu olan 6greniciyi konusmaya tesvik edecek yoéntemleri
incelendiginde, %58,3'tintin diksiyon, sesletim egzersizleri yaptirmay: tercih ettigi
goriilmektedir. Ogreticilerden bir kism1 bu egzersizleri sinifca yapmayi tercih ederken
baska bir kismi ise Ogreniciyle birebir galismalar yapmay1 daha faydali bulmaktadir.
Okumayla konusma becerisinin birlestirilerek egzersiz yapilmasinin 6greniciye katki
saglayacagmi diistinen ogreticiler de bulunmaktadir. Bunun yaninda, 6greticilerin
%33,3’ti dinleme etkinliklerinin sesletimin de gelismesini saglayacagmi diistinmektedir.
Diksiyonu diizgiin sanat¢ilarin sarkilarmi dinleme ya da 6greticinin konusurken sesletime
Ozen gostermesi, bu kapsamda yapilabilecek etkinliklere 6rnek olarak gosterilmistir.

3.3.9. Konugmalarinda Ornek Verme Sorunu Yasayan Ogrenicilere Rehberlik
Etmenin Yollar:

Yabanc:t dil 6greniminde telafi stratejilerini kullanma bicimlerinden biri,
“dgrenicinin orneklerle ifadesini desteklemesi”’dir. Bu konuyla ilgili ogreticilerden
konusmalarinda 6rnek verme sorunu yasayan Ogrenicilere nasil rehberlik edecekleri
sorulmustur.
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Tablo 11. Konusmalarinda 6rnek verme sorunu yasayan dgrenicilere rehberlik etmenin
yollar1

Kategoriler % Katilimc1 Ifadeleri
“Mesela...” diyerek devamimn getirmesini isterim.
Yine de hi¢ 6rnek veremiyorsa birkag 6rnek ben
soylerim ve kendisinin de benzer 6rnekler
583 vermesini isterim (K2).

Ogreticinin ornek vererek 6grenicinin
alternatif 6rnekler vermesini

saglamasi N . N ..
& Ben 6ncelikle 6rnek veririm; ona sorular sorarak

gunliik hayatindan 6rnekler vermesini saglarim
(K10).
Sorular yoneltirim: “Sen ne diistiniiyorsun,
tilkende ailende kaldigin yurtta nasil?” seklinde

Ogrenicinin 6rnek vermesini

saglayacak sorular sorma 251 giindelik hayattan 6rnekler vermesini saglarim
(K5).
Sinif genelinde kelime ¢alismalar: yaparak ya da
Ogrenicinin 6rnekler verebilecegi gy Swao dgrenciye geldiginde hem zorlanmayacag:
kelime ya da dil yapilarii 6gretme ’ hem de 6rnekler verecegi dil yapilariyla
karsilagtirarak (K12).
Ornekleme durumu icin genel kiiltiiriin genis bir
Ogrenicinin 6rnek verebilmesi icin 33 kapsamda ele alinmasi gerekebilir. Bu hususta

kiilttirel farkindaligini artirma kiiltiirel 6gelerin farkindaligini arttirmaya

calisirim (K9).

Ogreticilerin biiytik ¢ogunlugu (%58,3'i1), konugmasinda 6rnekler kullanmakta
sitkinti yasayan Ogrenicilere o©ncelikle kendileri o6rnek vermekte, akabinde ise
ogrenicilerden verdigi ornege benzer nitelik tasiyan kelime ya da ifadeleri soylemesini
istemektedir. Ogreticiler tarafindan bu sorunu ¢6zmek amaciyla en sik kullanilan bir
diger yontem ise Ogreniciye oOrnek verebilecegi sorular sormaktir (%25,1). Ayrica
Ogreticiler 6rnek vermeyi saglayacak dil yapilar1 ve kelimelerle ilgili 6greniciyle cesitli
calismalar yapilmasmni da tavsiye etmekte (%8,3), kiltiirtin konusmay1 orneklerle
cesitlendirme tizerindeki etkisine (%8,3) dikkat cekmektedir.

3.3.10. Ogrenicilerin Konugurken Dolaylama, Analoji Yapmalarim
Desteklemenin Yollar1

Dolaylama ve analoji yapma iletisimi stirdiirmek icin kullanilan telafi
stratejilerindendir. Bu konularda sorun yasayan bir 6grenicinin nasil desteklenebilecegi
tizerine hazirlanan duruma iliskin dgreticiler asagidaki yanitlar: (Tablo 12) vermislerdir.

Tablo 12. Ogrenicilerin konusurken dolaylama ve analoji yapmalarini desteklemenin
yollar1

Kategoriler % Katilimc1 ifadeleri
Kendim 6nce bagka drnekler veririm. Sonrasinda
benden hemen sonra bu 6rnekleri tekrarlamasini
isterim ve tiim sinifi siirece dahil ederek benzer
ornekler vermelerini isterim (K5).

Ogreticinin gesitli yollarla 6greniciye 583
ornekler vermesi " Yazma ve konusma stratejilerinden faydalanirim,
dil bilgisi destegi de alarak fiilimsilerin, birlesik
zamanlarin ve mecaz ifadelerin bol oldugu
ctimle 6rnekleri verir ve benzerlerini kurmasin
saglarim (K7).
Ogreticinin 6grenicinin pratik 41,6 Bu konuda daha ¢ok pratik yapabilecegi
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Kategoriler % Katilimci Ifadeleri
yapabilecegi etkinlikler hazirlama orneklerle karsilasmasini saglarim. Cok
zorlantyorsa konuyu tekrar kisaca anlatirim
(K12).

Tablo 12'de gorildtigii tizere 6grenicilerin dolaylama ve analoji yapmasmi
destekleyen yontemler; “6rnek verme” (%58,3) ve “6grenicinin pratik yapmasina destek
olma” (%41,6) oldugu soylenebilir.

3.3.11. Ogrenicilerin Asir1 Sézliik Kullanimiyla Bas Etme Yollar

Sozltige bakmak, yabanci dil dgrenicilerinin kullandig1 telafi stratejilerinden
biridir. Ancak ¢ok fazla sozltige bakmak, 6grenicinin konusmasmi stirdiirmekten ya da
okudugunu anlamaktan alikoyabilir. Bu nedenden otiirti Ogreticilere asir1 sozliik
kullanimiyla nasil bas ettikleri sorulmustur.

Tablo 13. Ogrenicilerin agir1 sézliik kullanimiyla bas etme yollari

Kategoriler % Katilimc Ifadeleri
Ogrenciye metnin tamamin1 A’dan Z'ye
anlasmak icin ugrasmamasini, metnin genelini
anlamasinin yeterli olacagini sdylerim. Bunu
uygulamali olarak gosteririm (K1).

Kelimeler tizerinde fazla takilmadan ctimlenin
veya paragrafin tamamini hizli bir sekilde
75,1 okumasini isterim. Onceki ve sonraki
kelimelerden/ctimlelerden anlami
¢ikarabilecegini sdylerim. “Kendi dilinizde
okurken de aslinda bdyle yapiyorsunuz, aynisin
Tiirkgede de yapabilirsiniz.” derim. Tiirklerin de
Turkceyi bu sekilde okuduklarini, kelimelere
bagl kalmadiklarini, metinde anlatilmak istenen
diistinceyi anlamaya calistiklarini sdylerim (K3).
Metni 6nce sozliik kullanmadan bir kez
okuturum. Ogrenenler okuyan 6grenenden metni
sesli olarak da dinlerler son asamada soézliik
kullanmalarimi 6neririm (K12).
Ogrenicinin dogrudan 6gretmene soru sormasint

Ogreniciye baglamin 6nemini fark
ettirme

Metni sesli okutma 8,3

Sozliige bakmak yerine 6greticiye

. 8,3 ogretmenin de birkag kolay drnekle kelimeleri
soru sorulmasini tesvik etme N
aciklamasini saglarim (K9).
Sozliik kullaniminin evde 33 Baglamu detaylandiririm, sézlik kullanimi icin

yapilmasin saglama eve yonlendiririm (K1).

%75,1'lik bir oranla 6greticilerin biiytik bir kisminin agir1 s6zliik kullanimina karsi
baglamdan nasil ¢ikarim yapilabilecegine ve bunun 6nemine dair 6grenicilerle ¢calisma
yapmay1 tercih ettigi gortilmektedir.

4. Sonuc

Dil o6grenme stratejilerinin 6grenme siirecine sagladigr faydalar cesitli
aragtirmalarla kanitlanmigtir (Demirel, 2012; Balci ve Ugiiten, 2017, vd). Dil 6grenme
stratejileri tizerine farkl tilkelerde ¢ok cesitli calismalar olmasina ragmen Tiirkiye’de telafi
stratejilerine odaklanan herhangi bir calismanin olmadifi tespit edilmistir. Halbuki
Demirel’in (2012) dil 6grenme stratejileri {izerine 702 {iniversite ogrencisiyle yaptig
calismada Ogrencilerin en cok telafi stratejilerini kullandigr bulunmus ve dil 8grenme
stratejileri ile 6grencilerin smnav basarilari arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir.
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Rubin (1981), dil 6grenme stratejilerinin kullaniminin sadece yetenekle ilgili olmadigmni,
Ogreticiler tarafindan bu stratejilerin desteklenebilecegini vurgulamistir. Bununla birlikte
Akkas 2019 yilinda yaptig arastirmada “Ogrencilere, dil dgrenme stratejilerinin dil
ogrenme siirecine nasil dahil edileceginin 6gretilmesi, 6grencilerin hedef dili 6grenme
cabalarmi artiracaktir.” ifadesiyle dil ogrenme stratejilerinin 6gretilmesi yontindeki
calismalar1 desteklemektedir (s. 95). Telafi stratejileri 6grenicilerin en sik basvurdugu dil
ogrenme stratejilerinden biri oldugu icin bu stratejilerin Ogreticiler tarafindan
desteklenmesi biiytik ©nem arz etmektedir. Bu kapsamda yapilan calismalarin
sonuclarindan yola ¢ikarak bu arastirmada dil 6grenme stratejilerden telafi stratejileri ele
alinmuis ve dgreticilerin bu stratejileri destekleme durumlar: incelenmistir.

Arastirmaya katilan ogreticilerin telafi stratejilerinin desteklenme durumlar ile
ilgili verdigi yamitlar genellikle belirli kategorilerde birlesmektedir. Bu durumun
ogreticilerin %83’den fazlasinin doktora mezunu olmasi ve %66,7’sinin 10 yildan fazla
stiredir bu alanda 0Ogretici gorevini ifa etmesi gibi cesitli yonlerden benzer ozellik
tagimalarindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ogreticilerin akademik anlamda yetkin
ve uzun stredir yabanci dil olarak Tiirkcenin dgretimi alaninda calistyor olmasi, telafi
stratejilerinin desteklenmesi ile ilgili 6rnek verilen durumlarla daha 6nce karsilasma ve bu
durumlara ¢6ziim tiretme olasiliklarmi artirdig 6ngorilmektedir.

Ogrenicilerin  konugsma esnasinda bir kelimeyi hatirlayamayip iletisimi
sonlandirmasi yabanci dil 6greniminde istenen bir durum degildir. Arastirmaya katilan
egitimcilerin %50’si dgrenenlerin baglamdan ¢ikarim yapmasma ya da es deger kelime
kullanmasina yardimci oldugu tespit edilmistir. Egiticilerin bu yaklasimi Grenwood ve
Fllanigan'in diuistinceleriyle ortiismektedir. Grenwood ve Fllanigan (2007, s. 253);
ogrencilere zengin ipuglarin1 degerlendirebilecegi bir ortam sunulmasmi, bu sayede
ogrenenlerin kendi dil 6grenme stratejilerini gelistirebilecegini savunmaktadir.

Bircok dilbilimci yabanci dil 8greniminde yanlisi diizeltmenin 6grenici agisindan
yararli olduguna, hatta bu diizeltmeler sayesinde yanlslarin sikliginin azaldigina dikkat
cekmistir (Hendrickson (1978), Dekeyeser (1993), Lightbown ve Spada (1990)'dan akt.
Elturan, 2019, s. 178-179). Yabanci dil 6grenenler, cesitli sebeplerden dolay1 iletisim
kurarken yanlis kelime tercihinde bulunabilir. Yabanci dil 6greniminde yanlislarin nasil
diizeltilmesi gerektigi ise tizerine pek c¢ok calismanin yapildigi 6nemli bir konudur.
Ogreticilerin %66,8'i dgrenici bir kelimeyi yanhs kullandiginda érneklendirme yoluyla
dgrenicinin yanhs bilgi ediniminin éniine gectiklerini ifade etmistir. Ogreticilerin kelimeyi
ornek ctimle iginde kullanma, geg¢mis derslerden ornekler verme, farkli materyallerle
ogreniciye kelimeyi sezdirme yontemlerinden yararlandig tespit edilmistir. Ogreticilerin
cok az1 kelimeyi dogrudan diizeltmeyi tercih etmistir. Allright ve Bailey’e gore hemen
diizeltme 6grenicinin konusmasimi boliip smiftaki konusma isteginin azalmasima neden
olabilir (1991, s. 103). Buradan yola ¢ikarak yabanci dil olarak Tiirkce Ogreticilerinin
orneklendirme yoluna basvurarak ve dgreniciye cesitli sorular yonelterek 6grenenin aktif
oldugu bir diizeltme stirecine rehberlik ettikleri soylenebilir.

Ladson-Billings 1995 yilinda “kiiltiirel degerlere duyarh egitim” terimini literatiire
kazandirmis ve daha sonra bu konu {izerine kapsamli ¢alismalar yapilmustir. Kiilttirel
degerlere duyarli egitim dil 6gretimine de yansimustir. Soyle ki c¢ok dillilik ve cok
kialturlaliik D-AOBM'nin odak noktasinda yer alan degerlerdir. Yabanci dil 6grenenlerin
farkli kiilttirleri taniy1p sosyokiiltiirel uzlasilara gore iletisim kurmasi arzulanmaktadir
(2021, s. 158). TOMERler gibi farkli iilkelerden gelen &grenici gruplarmmn oldugu
ortamlarda yanlig yorumlanabilecek jest ve mimikler kullanilabilmektedir. Ogreticinin bu
gibi durumlarda 6grenicilere nasil destek olacagi, olumlu siuf iklimi yaratilmasi ve
Ogrenenin kiilturel farkliliklardan haberdar olmasi agilarindan 6nem arz etmektedir.
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Yapilan arastirmada bu gibi durumlarda ogreticilerin ¢ogunun Ogreniciye cesitli
orneklerle durumu izah etme (%66,6) ve Ogrenicinin yanlis yorumlamaya neden
olabilecek jestinin Tiurk kiilturtindeki es deger karsiigmi ogretmeye calistigi (16,6)
gortilmiistiir.  Ogreticilerin  6grenicilere 1hmli bir gekilde yaklagsarak farkliliklari
gostermesi, Turk kiiltiirtindeki jest ve mimikleri tanitmaya yardimci olmas: kiiltiirel
degerlere duyarl bir egitim anlayisina sahip olduklarini gostermektedir.

Dil 6grenme stratejileri basarili yabanci dil konusurlarinin incelenmesiyle ortaya
cikmustir. Telafi stratejileri de basarili yabanci dil konusurlarinin en sik kullandigt
stratejilerden biridir. Telafi stratejileri, yabanci dil konusurunun hedef dilde kurdugu
iletisimi ara vermeden siirdiirmesine imkan tanimaktadir. Yeterli kelime hazinesi ya da
yapr bilgisi olmadiginda yahut motivasyon eksikligi oldugunda yabanci dil konusurlar:
iletisimi siirdtirmekte zorlanmakta; bazi durumlarda ise kendilerini tamamen iletisimden
koparmaktadir. Arastirmaya katilan oOgreticiler boyle bir durum yasayip iletisimi
surdiiremeyen Ogrenicileri motive ederek (%41,6) veya ona sorular sorarak ve ornekler
vererek (%36,6) iletisimi stirdiirmelerine destek olmaktadir. Buna benzer bir baska durum
da konusma derslerinde bazi ¢grenicilerin ¢ekingen davranislar sergilemesi, s6z almak
istememesidir. Arastirmaya katilan 6greticiler, 6grenicinin ilgisini ¢ekecek ve ogreticiyi
kendine yakin hissettirecek davranislar sergileyerek (%50) ya da 6greniciye isteksiz olsa
bile soz hakki taniyarak (%25) ve 6greniciyi grup calismalarma dahil ederek (%16,6) bu
sorunu ¢ozdiiklerini dile getirmistir. Polatcan (2019), yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenenlerin kaygt durumlarina iliskin yapilan calismalar: incelemis ve bu ¢alismalarda
“hedef dilin giinlik yasamda kullanilabilecegi ortamlar olusturulmasi, kaygmin egitim
stirecinde bir etken olarak kabul edilip ortamin bu duruma uygun diizenlenmesi, smif ici
cesitli aktiviteler uygulanarak ogrenenlerin kaygilarinin giderilmesi, ilgi diizeyine ve
gldiilemeye dikkat edilmesine iliskin onerilerin” siklikla uygulandigini tespit etmistir (s.
213). Arastirmaya katilan 6greticilerin izledigi yollar g6z ntinde bulunduruldugunda bu
kapsamda yapilan arastirmalardaki onerilerle benzer yollar1 izledikleri sdylenebilir.

Gerekli durumlarda ana diline basvurmak Oxford'un (1990) telafi stratejilerinde
ornek olarak gosterdigi yontemlerden biridir. Ancak D-AOBM’de (2019) telafi etme
stratejileri yontemlerinden biri ana dile basvurmak olarak gosterilmemekle birlikte bir
yabanci dil 6grenicisinin stirekli ana diline basvurmasi ¢ok istenen bir durum degildir.
Durmus (2019, s. 576), yabanci dil siflarinda ana dile basvurmanin regete tipi bir
¢oztimiiniin olmadigini, hedef dilin 6nceligini tehdit etmedigi zaman ve kosullara uygun
ayarlanan dozla iyi bir miittefik olabilecegini vurgulamaktadir. Ogrenicinin siklikla ana
diline basvurma egilimini engellemek i¢in arastirmaya katilan 6greticilerin yaklasik %83’
cesitli etkinlik ve motive edici ifadelerle 6grenenin hedef dilde konusmasini stirdiirmeye
calismayi, %16’s1 sozliikk kullanimini tesvik etmeyi, %8'i ise ceza verme yontemini tercih
etmektedir. Durmus’un calismasinda 6grenenlerin ana dile basvurdugu durumlarda
Ogreticilerin “tamamen yasaklama”, “olabildigince az yer verme”, “bilingli olarak belirli
durumlarda kullanimimi mesrulastirma”  yontemlerini  izledigini gozlemlenmistir.
Khati'nin 2011 yilinda hedef dilin ana dile gore kullaniminin artirilmas: igin 6greticilerle
yaptig1 goriismelerde kullandiklar: stratejiler arasinda hedef dili rahatca kullanabilecegi
etkinlikler diizenlemek, 6greniciyi destekleyici bir rol edinmek, hedef dile kars1 olumlu
tutum gelistirmek gibi stratejileri kullandiklarini tespit etmistir (s. 48-49). Ceza vermek
disinda ogreticilerin ana diline bagvuran o6greniciler icin izledikleri yolun Khati'nin
arastirmasinda yer alan 6greticilerin yollariyla benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Yazili anlattimda basarili ancak so6zlii anlattma bu becerisini yansitamayan
ogrenicileri destekledikleri yollar; 6grenicileri motive etmek (%41,6), onlara hazirlikll
konusma gorevleri vermek (%41,6) ve 6grenenlerin pratik yapmalarmi saglamak (%16,6)
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olarak gozlemlenmistir. Yapilan arastirmalarda hazirliksiz konusmanin kaygi diizeyi
yiiksek dil 6grenenleri olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur (Tuncel, 2015; Sali ve
Sahin, 2018). Hazirlikli konusma gorevleri ve dgreticilerin motive edici davramislarinin
yabanc1 dildeki yetkinliklerini konusmalarma yansitamayan Ogreniciler icin faydal
olacagmna inanilmaktadir. Ayrica grup gorevleri gibi Ogrenicilerin kendilerini rahat
hissedebilecegi ortamlarda konusma pratigi yapmalarinin konusma becerilerinin gelisimi
agisindan faydali olacag diistintilmektedir.

Arastirmaya katilan ogreticiler, sesletim sorununu telafi stratejilerini kullanarak
asamayan oOgreniciler icin diksiyon egzersizleri (%58,3), dinleme calismalar1 (33,3) ve
sorunun nedenine gore bir yol izleme (%16,6) seklinde ¢dztim yollarina basvurduklarmi
bildirmiglerdir. Ogreticilerin bu yaklasimlar1 alan yazinda yabanc dilde sesletim
sorunlarma ¢oziim yollar1 agisindan benzerlik gostermekle birlikte sesletime yonelik
calismalarin ders disinda da stirdiirtilmesi tavsiye edilmektedir (Ttim, 2014, s. 264).

Orneklendirme, telafi stratejilerinin 6nemli bir pargasidir. Ogreniciler bir kelimeyi
hatirlayamadiginda ya da zorlandiklar1 bir yapiyla karsilastiklarinda, oérnekler vererek
iletisimi devam ettirmektedir. Orneklendirme yapmakta zorlanan ogreniciler igin
ogreticiler kendileri ornekler vererek (%58,3), Ogreniciye sorular yonelterek (25,1),
kiiltiirel farkindaliklarin artmasini (%8,3) ve ¢rneklendirmede islerine yarayacak kelime
ve yapilar1 6greterek (%8,3) bu stratejinin kullanimini desteklemektedir. Bununla birlikte
Ogrenicilerin konusurken dolaylama ve analoji yapmalarini desteklemenin yollar: ise
konuyla ilgili 6rnekler vermek (%58,3) ve ogrenicilerin cesitli etkinliklerle pratik
yapmasini saglamak (%41,6) olarak belirtilmistir. Buradan yola ¢ikarak dgreticilerin 6rnek
vermesinin dgrenicilerin telafi stratejilerini kullanmalarmni destekleyen énemli bir yontem
oldugu sdylenebilir.

Yabanci dil 6greniminde anlamsal bir karmasayla karsilasildiginda ilk basvurulan
materyallerden biri sozliikttr (Baskin, 2012, s. 32). Ancak iletisimden ya da baglamdan
kopmaya neden olacak kadar asir1 sézliik kullanimi yabanci dil 6greniminde istenmeyen
bir 6zelliktir. Ogreticilerin bu kapsamda neler yaptig1 soruldugunda en 6ne gikan cevap
baglamin onemini fark ettirmek (%75,1) olmustur. Bunun ic¢in 6greticilerin metni hizl
okutma, sozlige bakmadan metinden anlami nasil cikarabilecegi hususunda 6rnekler
verme gibi yontemleri kullandiklar1 gozlemlenmistir. Baglamdan hareket etmek sadece
sozliik kullanimi i¢in degil, ayn1 zamanda yabanci dil 6grenicisinin iletisim yetkinligi
kazanmas i¢in de gereklidir (Yigit, 2021, s. 1371).

Ozetle, ogreticilerin telafi stratejilerinin kullanilmasmi tesvik ederken en gok
motive edici s6z ve eylemlerden yararlandigl, Ogrenicilerin karsilastigi sorunlarda
baglamdan ¢ikarim yapmasia ve orneklendirmelerle 6grenenin iletisimi stirdiirmesine
olanak tanidigl, sesletim sorunu yasayan dgrenicilerle diksiyon calismalar1 yaptig: tespit
edilmistir. Ogreticilerin verdigi yanitlara gore telafi stratejilerinin 6greniciler tarafindan
etkin kullanilabilmesi icin motivasyonun ve 6greticinin dgrenicilerin ilgi alanlarma gore
cesitli Ornekler vermesinin ©nemli bulundugu goriilmektedir. Bu durum telafi
stratejilerinin kullanimimni desteklerken ogreticilerin duyussal faktorleri dikkate aldigim
gostermektedir. Oxford pek ¢ok calismasina duygular, tutumlar, inanclar ve motivasyon
gibi duyussal faktorlerin strateji egitiminde tizerinde durulmas: gereken noktalar
oldugunu dile getirmektedir (Oxford, 1990; 1994; 2017).

5. Oneriler

Duyussal faktorlerin yaninda c¢agmn gereklilikleri de telafi stratejilerinin
desteklenme siirecinde goz oniinde bulundurulmaldir. COVID-19 donemiyle
yayginlasan uzaktan egitim, milenyum kusag1 ve ardindan sanal diinyanin igine dogan
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diger kusaklarin yasam bicimleri, yabanci dil 6greniminde ve yabanci dili 6grenmek
amactyla kullanilan stratejilerde djjital diinyanin c¢6ztimlerinden yararlanmayr bir
gereklilik haline getirmistir. Shakarami, Hajhashemi ve Caltabiano 2017 yilinda yaptiklar:
arastirmada Ogrencilerin yas ve kullandig1 dijital teknolojilere gore telafi stratejilerinin
onceki yillara gore cesitlilik gosterdigini bulmus, milenyum kusaginin uzaktan yabanci
dil 6grenim siirecinde jest ve mimikler yerine emoji ile gif gibi ifade cesitleriyle
duygularini aktarmaya calistiklarii vurgulamistir (2017, s. 247). Ogreticilerin sanal
ortamlardaki konusma ve yazisma sekilleri, dgrenicilerin tercih ettikleri ortamlar ile
ogrenenlerin duygularim1 ifade etme bicimlerini ©Ogrenmesi, telafi stratejilerinin
desteklenme siireclerine olumlu katki saglayacaktir.

Ogreticilerin verdigi yanitlara gore 6grenicilerin dil 6grenme stratejileri ile ilgili
farkindalik kazanmalarini saglayacak bir calisma yapilmadigi gozlemlenmistir. Dil
ogrenme stratejilerinin 6gretim modellerinin biiytik ¢ogunlugunun ilk asamasi, dil
Ogrenme stratejilerinin 6grenicilere tanitilmasi ve neden bu stratejilere basvurduklarina
dair bir farkindalik yaratilmasidir (Oxford, 1994; Cohen, 1998). Bu sebeple ogreticilerin
yabanci dil olarak Tiirkce dgrenenlerin dil 6grenme stratejilerinin farkinda olmalarina,
hem dijjital hem de ytiz ytize ortamlarda telafi stratejilerini daha bilingli kullanmalarina
katki saglayacak calismalarin yapilmasinin faydali olacag: distintilmektedir.

Bu arastirmayla oOgrenicilerin telafi stratejilerinde kullandiklar1 yontemlerin
yaninda Ogreticilerin de bu yontemleri nasil desteklediginin tespit edilmesi
amaclanmistir. Mevzubahis konuda daha genis ¢capli arastirmalarin yapilarak 6greticilerin
telafi stratejilerini destekleme durumlarinin genel hatlariyla belirlenmesi 6nem arz
etmektedir. Bu kapsamda yapilan arastirmalar neticesinde; 6greticilerin ve dgrenicilerin
dil 6grenme stratejilerine yonelik farkindaliklarinin artirilabilecegi, dil ©6grenme
stratejilerinde en sik kullanilan stratejilerden biri olan telafi stratejilerinin yabanci dil
olarak Tiirkcenin 6gretimi kapsaminda desteklenmesine rehberlik edecek kaynaklarin
olusturulabilecegi ongorilmektedir.

Kaynakc¢a

Akkas Baysal, E. (2019). Dil Ogrenme Stratejileri Nasil Ogretilmeli?. Uluslararas: Bilim ve
Egitim Dergisi, 2(2), 72-98.

Balci, O. ve Ugiiten, S. (2017). Universite Hazirlik Sinifi Ogrenenlerinin Kullandiklar1 Dil
Ogrenme Stratejileri. Journal of Turkish Language and Literature, 3(2), 41-54.

Baskin, S. (2012). Dil Bilgisi Ogretirken Neden Sozliikklere Bagvurmaliyiz? Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu Dergisi, 30-40.

Bekleyen, N. (2005). Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Kullanilan Dil Ogrenme Stratejileri.
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14(2), 113-122.

Bekleyen, N. (2006). ingilizce Ogretmen Adaylarmin Dil Ogrenme Stratejileri Kullanimu.
Dil Dergisi, (132), 28-37.

Boylu, E. (2015). Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma
Diizeyleri, Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi.

Cesur, M. O., & Seval, F. (2007). Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinin Gegerlik ve
Giivenirlik Calismast Nedir? Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2),
49-74.

Cohen, A. D. (1998). Strategies in Learning and Using a Second Language. Harlow, Essex:
Longman.

Korkut Ata Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi
Uluslararas: Tiirk Dili ve Edebiyatt Arastirmalar: Dergisi
The Journal of International Turkish Language & Literature Research
Say1 12/ Eyliil 2023



Seyma Nur DUNDAR & Nezir TEMUR 1287

Cugq, J.P. (2009). Le Cadre Européen, Une Référence Mondiale? La FIPF Dialogues et
cultures, 54.

D-AOBM (2021). Diller Igin Avrupa Ortak Basouru Metni: Ogrenme, Ogretme ve
Degerlendirme, Tamamlayic: Cilt. Milli Egitim Bakanlig.

Demirel, M. (2012). Universite Ogrenenlerinin Kullandiklar1 Dil Ogrenme Stratejileri.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43, 141-153.

Demirel, O., Erdem, E., Kog, F., Koksal, N. & Sendogdu, M. (2013). Beyin Temelli
Ogrenmenin Yabanci Dil Ogretiminde Yeri. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi E¢itim Bilimleri Dergisi, 15 (15), 123-136.

Durmus, M. (2019). Yabanci Dil Ogretimi Siniflarinda Ana Dilinin Yeri. Sakarya University
Journal of Education, 9(3), 567-577.

Ehrman, M., & Oxford, R. (1990). Adult Language Learning Styles and Strategies in An
Intensive Training Setting. The Modern Language Journal, 74(3), 311.

Elturan, B. (2019). Yabanci Dil Ogretiminde Yanlslarn Diizeltilmesi (Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Orneginde). Uluslararast Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Dergisi, 2(2), 165-188.

Farrokh, P ve Sharifi, F. (2019). On The Impact of Determination and Compensation
Strategies on Language Learners’ Vocabulary Development, International Journal of
Instruction, 12(3), 105-118.

Greenwood, S. C., & Flanigan, K. (2007). Overlapping Vocabulary and Comprehension:
Context Clues Complement Semantic Gradients. The Reading Teacher, 61(3), 249-
254.

Hendrickson, J. (1978). Error Correction in Foreign Language Teaching: Recent Theory,
Research, and Practice. The Modern Language Journal, 62(8), 387-398.

Karbalaei, A., & Negin Taji, T. (2014). Compensation Strategies: Tracking Movement in
EFL Learners’ Speaking Skills. Gist Education and Learning Research Journal, 9, 88-
102.

Khati, A., Ar. (2011). When and Why of Mother Tongue Use in English Classrooms.
Journal of NELTA, 16 (1), 42-51.

Ladson-Billings, G. (1995). Toward a Theory of Culturally Relevant Pedagogy. American
Educational Research Journal, 32(3), 465-491.

Margoli, P., D. (2001). Compensation Strategies By Korean Students, The PAC Journal, 1(1),
2001, 163-174.

Merriam, S. (2013). Nitel Arastirma Desen ve Uygulama Icin Bir Rehber (S. Turan, Ceviri
Editorii), Ankara: Nobel.

Morgan, D. L. (1996). Focus Groups As Qualitative Research (C. 16). New York: Sage
publications.

O’'Malley, ].M., Chamot, A.U., Stewner-Manzaneres, G., Russo, R.P., & Kiipper, L. (1985a).
Learning Strategy Applications with Students of English as a Second Language.
TESOL Quarterly, 19 (3), 557-584.

Oxford, R. L. (1990). Language Learning Strategies: What Every Teacher Should Know, Boston:
Newbury House.

Korkut Ata Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi
Uluslararas: Tiirk Dili ve Edebiyatt Arastirmalar: Dergisi
The Journal of International Turkish Language & Literature Research
Say1 12/ Eyliil 2023



Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogreticilerinin Telafi Stratejilerini Destekleme Durumlar: 1288

Oxford, R. L. (1994). Language Learning Strategies An Update. ERIC Digest. Eric
Clearinghouse on Languages and Linguistics.
https:/ /files.eric.ed.gov/fulltext/ ED376707.pdf, [Erisim tarihi: 01.05.2023].

Oxford, R. (2011b). Teaching And Researching Language Learning Strategies. Harlow: Pearson
Longman.

Oxford, R. L. (2017). Teaching and Researching Language Learning Strategies: Self-Regulation
in Context (2nd ed.). New York, NY: Routledge.

Polatcan, F. (2019). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kaygi Uzerine Yapilan
Arastirmalarin Incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 7(1), 205-216.

Rababab’ah, G ve Bulut, D. (2007). Compensatory Strategies in Arabic as A Second
Language. Poznan Studies in Contemporary Linguistics, 43(2), pp. 83-106.

Rayati, M., Abedi, H., & Aghazadeh, S. (2022). EFL Learners” Speaking Strategies: A Study
of Low and High Proficiency Learners. MEXTESOL Journal, 46(4), n4.

Rubin, J. (1981). Study of Cognitive Processes in Second Language Learning. Applied
Linguistics, 2, 117-131.

Rubin, J. (1987). Learner Strategies: Theoretical Assumptions, Research History And Typology.
In Wenden, A. & Rubin ]. (Eds.), Learner Strategies in Language Learning. Hemel
Hempsted: Prentice Hall.

Shakarami, A. and Hajhashemi, K. & Caltabiano, N., (2017). Compensation Still Matters:
Language Learning Strategies in The Third Millennium ESL Learners. Online
Learning, 21(3).

Stern, H. H. (1992). Issues and Options in Language Teaching. London: Oxford University
Press.

Sahin, A. ve Sali, Kalin, M. (2018). Yabanci Dil Olarak Tiurkce Konusma Stratejileri
Uzerine Bir Aragtirma: COMU TOMER o6rnegi. Kuram ve Uygulamada Sosyal
Bilimler Dergisi, 2(2), 40-49.

Taheri, A ve Davoudi, M. (2016). The Use of Compensation Strategies in the Iranian EFL
Learners” Speaking and Its Relationship with Their Foreign Language Proficiency.
Journal of Education and Practice, 7(9), 165-179.

Tok, H. (2007). Ogretmen Adaylarin Kullandiklar1 Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri. Firat
Universitesi Dogu Arastirmalar: Dergisi, 5(3), 191-197.

Tuncel, H. (2015). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Konusma Kaygismin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi. Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirkge Aragtirmalar:
Dergisi, (2), 107-135.

Tim, G. (2014). Cok Uluslu Smiflarda Yabanci Dil Tiirkge Ogretiminde Karsilagilan
Sesletim Sorunlari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of
Education), 29(2), 255-266.

Wenden, C. & ]. Rubin. (1987). Learner’s Strategies in Language Learning. New Jersey:
Prentice Hall.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara:
Seckin Yayincilik.

Korkut Ata Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi
Uluslararas: Tiirk Dili ve Edebiyatt Arastirmalar: Dergisi
The Journal of International Turkish Language & Literature Research
Say1 12/ Eyliil 2023


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED376707.pdf

