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Bu calismada, harmanlanmis 6grenme ortaminin gretmen adaylarinin basarisina ve giidiilenmelerine etkisinin belirlenmesi amaglanmustir. Calismada,
yari-deneysel desen kapsamina giren “On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen” kullanilmistir. Calisma, 2012 — 2013 &gretim yili bahar
yartyilinda, Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Anabilim Dali Matematik Ogretmenligi ile Sosyal Bilgiler Ogretmenliginde okuyan 158
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Deneysel galismada kullanilan “Insan Tliskileri ve Tletisim” dersi, matematik 6gretmenligi dali dérdiincii sinif ve sosyal
bilgiler 6gretmenligi dali tigiincii siniflarinda okutuldugu i¢in bu iki bolim ¢aligmaya dahil edilmis olup deney ve kontrol gruplart kendi iglerinde
rastgele belirlenmistir. Veri toplama islemlerine katilmayan, internet tizerindeki etkinlikleri diizenli takip etmeyen veya devamsiz olan deney grubu
ogrencilerinden toplam 10 &grenci, veri analizine dahil edilmemistir. Kontrol grubu &grencilerinden devamsiz olan 5 6grenci ve dlgekleri diizgiin
doldurmayan 8 6grenci ¢alismaya dahil edilmemistir. Buna gore matematik deney grubunda 38, matematik kontrol grubunda 38, sosyal deney
grubunda 41 ve sosyal kontrol grubunda 41 olmak iizere 158 6grenci calisma grubunu olusturmustur. Veri toplama araglari olarak; “Insan fliskileri ve
Tletisim” dersi basar1 testi, Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachienin (1991) Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ) adiyla
gelistirilen ve Biiyiikoztiirk ve digerleri (2004: 219-227) tarafindan Tiirkge’ye uyarlama galismast yapilan Giidiilenme Olgegi kullanilmistir. “Insan
Mliskileri ve iletisim” dersi akademik bagari testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,913 olarak hesaplanmugtir. Uygulama toplam 10 hafta siirmiistiir.
Deney grubunda dersler harmanlanmis &grenme yaklagimina uygun olarak hem yiiz-ylize ortamda hem de internet ortaminda sunulmustur.
Harmanlanmus 6grenmenin gevrimigi boyutunu olusturmak iizere bir Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) olan Moodle kullanilmistir. Kontrol
gruplarinda ise sinif ortaminda geleneksel 6gretimle dersler islenmistir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklem t-testi, eslestirilmis 6rneklem t-testi ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testleri kullanilmigtir. Veriler bilgisayar ortaminda SPSS paket programu kullanilarak analiz edilmistir. Caligma
sonucunda; “Insan iliskileri ve iletisim” dersi basar1 testi son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda matematik deney ve kontrol gruplarinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik ¢ikmasina karsin sosyal deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Uygulama sonrasi her
iki deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik basari testi son test puan ortalamalari karsilastirldiginda matematik deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarinda yer alan matematik ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
6grencilerinin giidiilenme 6lgegi son test puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark olmadig: ortaya ¢ikmustir. Deney gruplarmin gidiilenme 6lgegi 6n
test ve son test puanlari karsilastirnildiginda matematik deney grubu 6n test son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmasina ragmen
sosyal bilgiler deney grubunun 6n test ve son test puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Harmanlanmis Ogrenme, internet Temelli Ogrenme, Cevrimigi Ogrenme, Ogretim Teknolojisi, Giidiilenme,
Moodle

Abstract

This research was held in order to determine the effect of blended learning approach on academic success and motivation of teacher candidates. As a
research model, pre- last test control grup model is used. In this research, totally 158 students took part from Mathematics Teaching and Social
Sciences Teaching divisions at Siirt University, Faculty of Education, Department of Primary School Teaching. These classes were selected because;
the course “Human Relations and Communication” is present in curricula of these divisions in these classes. Experimental and control groups were
randomly formed within these groups. The students not attending the data collection process, not following the activities on internet and not attending
the classes, 10 students in total, in experimental group were not included to data analyses. 5 students not attending the classes and 8 students not filling
out the surveys properly in control group were also not included to data analyses. Therefore, 38 in control and 38 in experimental group in
Mathematics and 41 in control and 41 in experimental group in Social Sciences, totally 158 students formed the workgroup. Two tools were employed
as data collection tools; (1) achievement test of “Human Relations and Communication” course and (2) motivation scale named “Motivated Strategies
for Learning Questionnaire (MSLQ)” which was developed by Pintrich, Smith, Garcia and McKeachie (1991) and then adopted to Turkish by
Biiyiikoztiirk and et al. (2004: 219-227) . The application of the research lasted 10 weeks. The courses were given face to face and in the net media in
an appropriate way to blended learning in the experimental group. Moodle, a Learning Management System (LMS), was used in order to form the on
line dimension of blended learning. The courses were given in conventional instruction in control groups. In the research, “pre and post-test paired
control grouped pattern” which is accepted as a semi-experimental pattern is used. In the analyses of the data, independent sapling t test, paired
sampling t test and one-way variance analysis (ANOVA) tests are used. The data are analysed using the SPSS program. As a result of data analyses, in
achievement, post test results of the “human relations and communication” course, while there was a significant difference in favor of experimental
group within mathematics students, there wasn’t a significant difference in achievement, post test results of the “human relations and communication”
course. When the mean of achievement test post test results of all students in all groups of mathematics and Social Sciences experimental and control
groups are compared, a significant difference in is found among the results of mathematics experimental — mathematics control, mathematics
experimental — social sciences experimental, mathematics experimental — social sciences control in favor of mathematics experimental group. When
the pre-test results and post-test results of motivation tests were compared, it was concluded that while there was a statistically significant difference in
Mathematics experimental group, a statistically significant difference was not found in social sciences experimental group.

Keywords: Blended Learning, Web-supported Learning, Online Learning, Instruction Technologies, Studying Habits, Motivation,
Moodle
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GIRIS

Giliniimiizde 6grenme bic¢imleri degismis, etkinlikler artmis, 0grenmeyi Ogrenme
uygulamalar1 6nem kazanmis ve bireysel Ogrenme esas alinmaya baglanmistir. Ayrica
O0grenme sadece sinif ortaminda gerceklesmeyip internet erisiminin oldugu her noktada
gerceklesebilir duruma gelmistir (Unsal, 2010: 130). Bilgisayarin egitim sistemine girisi ve
bilgisayar destekli egitimde ¢oklu ortam teknolojilerinin kullanimi egitim materyallerine
isitsellik, gorsellik ve etkilesimlilik gibi nitelikler kazandirmig, sonrasinda e-posta, web
sayfalari, tele-konferans, video-konferans gibi teknolojilerin kullanimi ile de egitim yeni bir
boyut kazanmistir (Coban, 2012: 5). Ogretme-6grenme siirecinde geleneksel olarak kullanilan
yiiz-yiize 6grenme yaklasimlarinin yani sira bilgisayar/web destekli 6grenme yaklasimi ve
uzaktan egitim uygulamalarinin kullanilmas: giderek 6nem kazanmaya baslamistir. Bu
kapsamda Ozellikle bilgisayar ve internet tabanli 6grenme teknolojilerin diinyanin birgok
yerinde egitim-6gretim amaciyla kullanilmaya baglanmasi yakin gelecekte geleneksel sinif
ortaminin ve dgretmenin yerini dijital ortam ve dgreticilere birakip birakmayacagi sorusunu
akla getirmektedir. Oysa 6grenme Ogretme siireglerinde istenilen hedeflere ulasilabilmesi ve
basar1 elde edilmesi ancak hedef kitleye ve icerige uygun yontemlerin kullanilmasi ile
miimkiindiir. Cogu egitimci igin iizerinde durulmasi gereken en Onemli husus; bilim ve
teknolojinin gelismesiyle ortaya c¢ikan yeni yaklagimlari egitim sistemlerine entegre edip,
O0grenme dgretme siirecini 6Zrenciler i¢in ilgi ¢ekici, eglenceli ve etkili hale doniistiirmektir.

Ogretme-6grenme siireci igin en etkili yaklasim, ne sadece geleneksel ogretim
yontemlerinin ne de sadece teknoloji tabanli yontemlerinin kullanilmasidir. Esas olan her iki
yaklagimin da 6ne ¢ikan 6zelliklerini alarak bu yaklasimlari bir arada kullanmaktir (Giilbahar,
2005: 2). Geleneksel yiiz yiize 6grenme ile teknoloji ve internet tabanli yaklasimlarin tek
baslarina egitim siirecinde kullaniminda karsilasilan sinirliliklara ¢oziim olarak bu
yaklagimlarin birlestirilmesi Onerilmektedir. BOylece, dgrencinin ihtiyaglar1 dogrultusunda
teknoloji tabanli ve ¢evrimigi egitsel etkinlikler geleneksel 6grenme ortamlarinin bir parcast
olarak birlestirilebilir (Rowley, Bunker ve Cole, 2002; Akt. Mahiroglu ve Usta, 2008). Bu
goriisler cercevesinde, icinde internet tabanli yaklasimlari da barindiran, dgrencilere kendi
hizlarinda 6grenme imkani sunan, bilgiye istedikleri kaynaktan ulagmalarina firsat veren,
Ogrenciye smifin bir liyesi oldugunu unutturmadan sinif ortamina bagimli olmaktan ¢ikaran
ve ayni zamanda yiiz ylize ve c¢evrimici iletisimin avantajli yOnlerini birlikte sunan
harmanlanmis 6grenme (blended learning, hybrid learning) ortamlar1 6nem kazanmaktadir.

Harmanlanmis 6grenme, aslinda her tiirlii teknolojinin kullanilabildigi, yliz yiize ve
uzaktan egitimin farkli modellerinin bir araya getirilerek diizenlendigi bir 6grenme ortamidir
(Ugur, 2007: 31). Harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize yapilan geleneksel 6gretim yontemleri
ile teknoloji tabanli 6gretim yontemlerinin birlestirilmesidir. Ogrenciler ve dgretim elemanlari
geleneksel yiiz ylize egitim ile ayn1 ortamda etkilesime gecerken, 6gretim elemanlar bilgi ve
iletisim teknolojileri araciligiyla ayni ortamda bulunmaya gerek kalmadan Ogrencilere
verdikleri talimatlar ve sunduklari materyallerle etkilesime geg¢mektedirler (Graham ve
Dziuban, 2008: 270).

Allison Rossett (2002)’a gore 6grenme teorilerini se¢gmek bir dini segmek ve o dine
mensup olmak gibi degildir. Ogrenme teorilerini secerken amag dogru durum igin dogru
teoriyi sahip olmaktir (Carman, 2005: 1). Yukaridaki aciklamayr g6z Oniinde
bulundurdugumuzda, harmanlanmig 6grenme ortamlarinin olusturulmasi i¢in daha 6nceden
belirlenmis ve harmanlanmasi gereken sabit bir yontem, teknik, yaklagim ya da materyallerin
s6z konusu olmadig1 sdylenebilir. Bunun yaninda harmanlanmis 6grenmenin kat1 ve sert
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kurallar1 yoktur, 6gretim tasarimcist 6grenme ihtiyacina gore istedigi harmanlamay: istedigi
diizeyde yapabilir.

Harmanlanmis 6grenme aslinda “dogru” zamanda, “dogru” kisiye “dogru” becerileri
aktarmak i¢in “dogru” kisisel Ogrenme yaklasimlart ve “dogru” 6grenme teknolojileri
kullanarak ulagilmas1 gereken 6grenme hedeflerine odaklanilmasidir (Singh ve Reed, 2001:
2).

Literatiir incelendiginde harmanlanmis 6grenme ile ilgili yapilmis tanimlarin temel
olarak benzerlikler tagidiklar1 ve ii¢ 6zellik iizerine yogunlastig1 goriilmektedir (Aygiin, 2011:
24-25):

1. Harmanlanmis 6grenme, ¢esitli egitsel yaklagimlarin birlestirilmesidir (Singh ve

Reed, 2001; Thomson, 2002; Orey, 2002a, 2002b; Bersin, 2004).

2. Harmanlanmig 6grenme, geleneksel yiiz ylize egitim ile web tabanli uzaktan
egitimin birlikte kullanilmasidir (Driscoll, 2002; Koohang ve Durante,2003).
3. Harmanlanmis Ogrenme, c¢evrimici ve geleneksel yiiz ylize egitimin

harmanlamasidir (Sands, 2002; Young, 2002; Akkoyunlu ve Soylu, 2006: 44).

Bu tanimlardan hareketle; harmanlanmig 6grenme, gegmisten giiniimiize 6gretmenler
tarafindan bilinen ve farkli bigimlerde siniflarda uygulanan ancak potansiyeli e-0grenme
teknolojileriyle ortaya ¢ikmis bir Ogretim tasarimi yaklagimidir. Bu o6gretim tasarimi
yaklagiminin uygulanmasinda tek bir tarif bulunmamakla beraber; harmanlanmis 6grenme
yaklagimi, 6grenmeyi daha etkili ve verimli gerceklestirmek i¢in yiiz yiize 6grenme ve e-
o6grenme teknolojilerinin 6grenme ortaminin gereksinimleri ¢ergevesinde farkli oranlarda bir
arada kullanilmasidir (Dag, 2011: 76).

Bu arastirmanin amaci, “Insan Iligkileri ve iletisim” dersine y&nelik tasarlanmis
harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin 6gretmen adaylarmmin akademik basarilarina ve
giidiilenmelerine yonelik etkisinin olup olmadigini sayet etkisi varsa bu etkinin diizeyini
belirlemektir.

Bu genel amaca bagli olarak asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:

1. Harmanlanmig &grenme ortaminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel 6grenme ortaminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin;

(a) “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersi son-test akademik basar1 puanlari arasinda
anlamh fark var midir?

(b) Giidiilenme son-test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

2. Harmanlanmis 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu o&grencileri ile
geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin;

(a) “Insan iliskileri ve Iletisim” dersi dn-test ve son-test akademik basar1 puanlar
arasinda anlamli fark var midir?

(b) On-test ve son-test giidiilenme puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

YONTEM

Calisma, deneme modelindedir. Deneme modelleri, neden-sonug¢ iliskilerini
belirlemeye ¢alismak amaci ile dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gdzlenmek istenen
verilerin iiretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 1999: 87). Calismada, yari-deneysel desen
kapsamina giren “On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen” kullanilmistir. Bu model,
birden ¢ok grup igerisinden yansiz olarak bir deney bir de kontrol grubunun eslestirilerek
olusturulmasi esasina dayanmaktadir (Biiytlikoztiirk, 2009: 206).
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Bu modelin simgesel gériiniimii Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. On-test Son-test Kontrol Gruplu Desen Modeli

Grup On-test Denel/Deneysel islem Son-test
D, R QL1 X Q1,2
K, R Q2,1 Q2,2
D, R QL1 X Q1,2
K, R Q2,1 Q2,2

D: Deney gruplari

K: Kontrol gruplar

R: Random

X: Harmanlanmis 6grenme ortami

Q1,1: Harmanlanmis 6grenme ortamindaki 6n test
Q2,1: Geleneksel 6grenme ortamindaki on test
Q1,2: Harmanlanmis 6grenme ortamindaki son test
Q2,2: Geleneksel 6grenme ortamindaki son test

Bu calismanin deneysel deseni iki deney, iki de kontrol grubu {izerinde
gergeklestirilmistir. Aragtirmada deney grubunu, harmanlanmis 6grenme ortamina tabi tutulan
ogrenciler; kontrol grubunu ise geleneksel Ogretim ortamina tibi tutulan Ogrenciler
olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Calisma, 2012 — 2013 dgretim yil1 II. Yariyilinda, Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi
Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali 4/A normal 6rgiin 6gretim ve 4/A ikinci dgretim ile
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali 3/A ve 3/B normal drgiin 6gretim smiflarinda
devam eden 158 o6grenci ile gerceklestirilmistir. Deneysel calismada kullamlan “Insan
Mliskileri ve iletisim” dersi, matematik 6gretmenligi anabilim dali dérdiincii smif ve sosyal
bilgiler 6gretmenligi anabilim dali ii¢linclii siniflarinda okutuldugu i¢in bu iki bdlim
calismaya dahil edilmis olup deney ve kontrol gruplari kendi iclerinde random Ornekleme
yontemiyle belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunun dagilimi Tablo 2°de verilmistir.
Tablo 2. Calisma Grubu ile Ilgili Bilgiler

GRUPLAR N
Matematik Deney Grubu: Harmanlanmis Ogrenme Ortami 38
Matematik Kontrol Grubu: Geleneksel Ogretim Ortami 38
Sosyal Deney Grubu: Harmanlanmis Ogrenme Ortami 41
Sosyal Kontrol Grubu: Geleneksel Ogretim Ortami 41
TOPLAM 158
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Deney ve kontrol gruplarmmin puanlarinin karsilastirilmasina gegmeden once bu
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov testi
uygulanmistir. Bir grupta Kolmogorov-Smirnov uyum 1iyiligi testi, rastgele bir 6rneklemin,
belirli bir dagilima (sabit, normal veya poisson) ne kadar iyi uydugunu belirlemek ig¢in
kullanilir. S6z konusu testi kullanarak bir veri setinin normal dagilip dagilmadigi tespit
edilebilir. Analizde Ho hipotezi “puanlarin dagilimi normal dagilimdan anlamli farklilik
gostermez” seklinde kuruldugu i¢in hesaplanan p degerinin 0,05’den biiyiik ¢ikmasi, bu
anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli sapma gostermedigi, dagilimin
uygun oldugu seklinde yorumlanir (Biiyiikoztiirk, 2009).

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerden elde edilen verilere gore, “Insan
Miskileri ve Iletisim” Dersi akademik basari testine ve giidiilenme dlgegine ait puanlar igin
Kolmogorov-Smirnov-Z testi incelemeleri Tablo 3’ te verilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar
dogrultusunda, belirlenen gruplarin normal bir dagilim gdsterip gostermedigi agiklanmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-test/uygulama ve Son-
test/uygulama Puanlarinin Dagiliminin Kolmogorov-Smirnov Z Testi Incelemesi

Grup Degiskenler n Kol. Smir. Z p
BT On-test 0,110 0,200
) BT son-test 0,123 0,153
Matematik Deney Grubu " 38
GO on-test 0,064 0,200
GO son-test 0,092 0,200
BT On-test 0,140 0,059
BT son-test 0,139 0,063
Matematik Kontrol Grubu " 38
GO 0On-test 0,117 0,200
GO son-test 0,090 0,200
BT On-test 0,112 0,200
BT son-test 0,123 0,125
Sosyal Deney Grubu - 41
GO 0On-test 0,109 0,200
GO son-test 0,112 0,200
BT On-test 0,119 0,154
BT son-test 0,116 0,186
Sosyal Kontrol Grubu - 41
GO oOn-test 0,116 0,181
GO son-test 0,110 0,200

Tablo 3 incelendiginde her bir testin anlamlilik seviyesinin 0,05’ten biiyiik ¢ikmasi,
istatistiksel ag¢idan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin verilerinin normal dagiliml
oldugunu gostermektedir. Elde edilen verilerinin normal dagilim gosterdigi ve degerlendirme
icin parametrik testlerin kullanilabilecegi sonucuna varilmaistir.

Uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarinin birbirlerine denk olup olmadiklarini
anlamak icin akademik basar1 testi ve gilidiilenme 6lcegi On test puanlarina iliskin bagimsiz
gruplar t-testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 4 ve Tablo 5’ te verilmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basari Testi On-
test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

GRUP n X SS df t p
2 Deney 20,97 4,57
E —— 38 74 0,502 0,617
§ Kontrol 20,52 3,03
- Deney 19,04 5,00
s T4 80 1,693 0,094
@ Kontrol 17,36 3,93

Tablo 4. incelendiginde, matematik 6gretmenligi bolimii deney grubunun basar testi
on test puan1 (X = 20.97) ile kontrol grubunun basari testi 6n test puani ( X= 20.52) arasinda
anlaml bir fark olmadig1 (t = 0.502, p >.05) goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimii deney grubunun basari testi 6n test puan1 (X = 19.04) ile kontrol grubunun basari testi
on test puani ( X= 17.36) arasinda da anlamli bir fark olmadig (t = 1.693, p >.05)
goriilmektedir. Bu sonuca gore; arastirma oOncesi deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin akademik agidan denk oldugu kabul edilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Giidiilenme Olgegi On-test
Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS dfr t p
= Deney 38 4,61 0,62
£ 74 -0,844 0,459
§ Kontrol 38 4,72 0,74
— Deney 41 4,88 0,77
S 80 -1,184 0,240
@ Kontrol 41 5,06 0,57

Tablo 5 incelendiginde, matematik 6gretmenligi boliimii deney grubunun giidiilenme
dlgegi 6n test puani (X = 4.61) ile kontrol grubunun giidiilenme &lcegi on test puani (X=4.72)
arasinda anlamli bir fark olmadigi (t = -.744, p >.05) goriilmektedir. Sosyal bilgiler
dgretmenligi boliimii deney grubunun giidiilenme Slgegi on test puani (X = 4.88) ile kontrol
grubunun giidiilenme 6lcegi dn test puan1 (X= 5.06) arasinda da anlamli bir fark olmadig (t =
-1.184, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; arastirma oncesi matematik ve sosyal deney-

kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin giidiilenme diizeyleri agisindan denk oldugu kabul
edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmanin gercgeklestirilmesinde verilerin toplanmasi amaciyla akademik basari
testi ve giidiilenme 6l¢egi kullanilmistir

Akademik Basar1 Testi

Insan Iligkileri ve Iletisim dersine ydnelik basari testi olusturulmadan dnce alanla ilgili
kaynaklardan yararlanilarak 50 soruluk bir basari testi gelistirilmistir. Hazirlanan basar testi
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bu dersi daha Onceden vermis doktorasini bitirmis iki egitim programcist ve bir egitim
yonetimcisi ii¢ alan uzmanima sunulmus, yapilan degerlendirme ve Onerilere gore ©on
uygulama yapilmak iizere son sekli verilmistir. Hazirlanan basar testinin 6n uygulamasi
2011-2012 dgretim yilinda Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif dgretmenligi boliimii 4.
Sinifta okuyan ve bu dersi almig 186 6grenci tlizerinde yapilmustir.

On uygulama sonucunda aracin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,913 hesaplanmistir.
Ozgelik’e (2010: 184) gore egitimde kullamlan testler igin giivenirligin, soru sayist ¢ok az
olan testler disinda 0,80’in altina diismemesi, 6grenciler i¢in ciddi kararlara temel olusturacak
Olgiilerin elde edilmesinde kullanilacak testler i¢in bunun 0,90’in iizerinde olmasi
onerilmektedir. Tekin’e (1991: 249) gore madde analizinde madde ayirt edicilik giicti 0,40 ve
daha biiyiik olan maddeler ¢ok iyi madde, 0,30-0,39 araligindaki maddeler olduk¢a 1yi madde,
0,20-0,29 araligindaki maddeler genel olarak diizeltilmeye ve gelistirilmeye ihtiyact olan
madde, 0,19’un altindaki maddeler ¢ok zayif maddeler ve testten kesinlikle c¢ikarilmalidir.
Sorularin madde ayit edicilik gii¢leri hesaplanmis ve madde ayirt edicilik giicii 0,20’nin
altinda olan 10 madde testten cikarilmig, madde ayirt edicilik giicii 0,20-0,29 araliginda
bulunan 8 madde diizeltilerek kullanilmigtir. Basar1 testi, bu gozden gecirme ve
diizeltmelerden sonra 40 maddeden olusturulmustur. Basar1 testinin ortalama giicliigii 0,57
olarak, ortalama ayirt edicilik giicii 0,42 olarak hesaplanmistir. Basari testini olusturan
maddelerin giicliik ve ayirt edicilik gli¢leri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Basar1 Testi Sorularina iligkin madde istatistikleri

Giicliik Ayirt Edicilik Giicliik Ayirt Edicilik
Soru No (Pi) (rjx) Soru No (Pj) (rjx)
1 0,14 0,20 21 0,56 0,64
2 0,64 0,56 22 0,80 0,32
3 0,58 0,36 23 0,68 0,24
4 0,58 0,68 24 0,56 0,24
5 0,70 0,52 25 0,30 0,44
6 0,48 0,32 26 0,30 0,20
7 0,58 0,52 27 0,84 0,32
8 0,80 0,32 28 0,64 0,72
9 0,84 0,32 29 0,24 0,24
10 0,62 0,60 30 0,68 0,48
11 0,60 0,48 31 0,74 0,28
12 0,38 0,52 32 0,54 0,52
13 0,66 0,60 33 0,78 0,28
14 0,40 0,32 34 0,72 0,56
15 0,42 0,36 35 0,72 0,56
16 0,44 0,32 36 0,64 0,32
17 0,24 0,32 37 0,44 0,80
18 0,80 0,24 38 0,72 0,32
19 0,52 0,48 39 0,58 0,52
20 0,52 0,56 40 0,38 0,36
N=186
Giidiilenme Olgegi

Calismada Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie’nin (1991) Motivated Strategies for
Learning Questionnaire (MSLQ) adiyla gelistirilen ve Biiylikoztlirk ve digerleri (2004: 219-
227) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlama c¢alismasi yapilan Giidiilenme Olgegi, 6grenmeye iliskin
giidiilenmeyi belirlemek amaciyla uygulanmistir. Bu ¢aligmada giidiilenme 6l¢eginin biitiinii
icin hesaplanan Cronbach Alpha degeri ise 0,83 olarak bulunmustur.
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Uygulama
Arastirmanin uygulama basamagi Tablo7’deki asamalardan olugmaktadir.

Tablo 7. Arastirma Uygulama Basamaklar1

UYGULAMA

Web sitesinin hazirlanmasi ve Pilot Uygulama

Asil uygulama

Web Sitesinin Hazirlanmasi ve Pilot Uygulama

Birinci asamada uygulamaya esas olacak bilgilerin elde edilmesi icin literatiir taramast
yapilmistir. Bu asama uygulama siirecinde kullanilacak cevirim i¢i ortamin belirlenmesi,
tasarlanmasi ve gelistirilmesi siirecini kapsamaktadir. Bu kapsamda Moodle Cevirim i¢i Ders
Yonetim Sistemin Hazirlanmas igin gerekli hazirhiklar yapilmistir. Ciinkii Onal, Kaya ve
Draman’a gore (2006) yapilan arastirmalar ve karsilagtirmalar sonucunda Moodle 6gretim
yonetim sisteminin diger sistemler arasindan sahip olmas1 gereken ve egitsel kaliteyi artiracak
birgok 6zelligi icerdigi gozlenmistir (Akt. Elmas, Dogan, Biroglu ve Kog, 2010: 54). Siirt
Universitesi Bilgi Islem Daire Baskanhigi’ndan Siirt Universitesi resmi web sitesinde
yapilacak ¢aligma icin gerekli izinler alinmis ve pilot ¢calismamiz i¢in gerekli olan web alani
ayrilarak SIU Basin Web sitesi iizerinde bir pilot uygulama sayfas1 hazirlannmistir. Hazirlanan
web sitesi www.moodle.siubasin.com web adresi Uzerinden erisime agilmustir (Sekil 1).
Bilgisayar ve internet imkam olan Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi (BOTE) 3/A sinifinda okuyan 38 6grenci ile yapilan iki haftalik
denemeler sonucunda karsilagilan aksakliklar tespit edilmistir. Daha sonra alaninda uzman
kisilerin yardimi ile gerekli diizetmeler yapilmis ve asil uygulamada kullanilacak olan Moodle
cevirim ici ders ydnetim sistemi www.siirt.edu.tr resmi web sitesi iizerinden SIU UZEM
baglantisi ile erisime agilmistir (Sekil 2).
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Th Sirt Oniversitesi Moodle © x
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Sekil 1. Pilot Uygulama Web Sitesinin Ana Sayfa Ekrani

T SURT ONIVERSITESI UZEM x

€ C A [ 19427.146.55/moodle,
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Sekil 2. Asil Uygulama i¢in Web Sitesinin Ana Sayfa Ekran

Asil Uygulama

Deneysel calismanin asil uygulamasi 2012-2013 6gretim yili Bahar (II.) yariyilinda,
‘Insan iliskileri ve Iletisim Dersi’nde gerceklestirilmistir. Uygulamaya baslanmadan 6nceki
iki hafta asil uygulama icin Ogrencilerin hazirlanmasi siirecini kapsamaktadir. Deneysel
caligmaya baslanmadan onceki birinci hafta, matematik ve sosyal bolimi deney ve kontrol
grubu 6grencilerine On-testler uygulanmistir. Deney gruplarina yapilacak c¢aligma hakkinda
yiizeysel bir agiklama yapilarak her 6grenciden aktif olan mail adresleri istenmis bir sonraki
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hafta gerekli aciklamalarin ayrintili yapilacagi sdylenmistir. Ikinci hafta deney gruplarina,
derste yapilacak uygulamalar ile ilgili bilgilendirme yapilmistir. Yapilacak uygulamanin
saglikli bir sekilde yiiriitilmesi i¢in Ogrencilerin yapmast gerekenler anlatilmis ve bu
kapsamda harmanlanmis O0grenme yontemi ile ilgili bir sunum yapilmistir. Sif iginde
projeksiyona bagli bir bilgisayar araciligiyla internete girilerek web sitesi tanitilmig, her
ogrenciye gecici kullanici adi ve sifreleri verilmis, uygulamali olarak siteye nasil giris
yapacaklari, slayt, pdf, video ve diger etkinlikleri takip ederken nelere dikkat edecekleri
gosterilmistir. Ogrenciler ile simf ortaminda &rnek uygulamalar yapilmis karsilasilabilecek
aksakliklar karsisinda neler yapacaklar1 gosterilmistir. Ogrencilerin kafalarma takilan sorular
yanitlanmig gerekli agiklamalar yapilmistir.

Deney gruplarina islenecek derslerin harmanlanmis 6grenme seklinde yani hem yiiz
yiize hem de gevrimigi yapilacagi sdylenmistir. Ogrencilere bu siirecin tasarimi hakkinda
ayrintili bilgi verilmistir. Bu kapsamda derse gelmeden 6nce internet imkan1 olan 6grencilerin
evde, internet imkani olmayanlarin okul kiitiiphanesinde ders ile ilgili dokiimanlar
incelemeleri istenmistir. Deney grubu Ogrencileri ile islenen derslerin %50’sini ¢evirim i¢i
%50’s1 yliz yiize yapilmistir. Cevrimig¢i dersler laboratuvar ortaminda her Ogrenciye bir
bilgisayar diisecek sekilde yapilmistir. Ogrenciler bu ders siiresince Insan Iliskileri ve Iletisim
Dersi ekranindan ders 6zetlerini iceren pdf ve slaytlart incelemis (Sekil 3), videolar: izlemis
(Sekil 4), forumlara ve sohbetlere katilmis (Sekil 5), kendi video ve site linklerini arkadaslar
ile paylasmistir (Sekil 6).

) St Oniversitesi | bilimin . % )/ T Ders: INSAN ILISKILERI Ve x - oI EN
<« [ ] 194.27.146.55/ir N wweek =
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6)5. ONITE EMPATI
SLAYT
R VIDEO 1
\An

2 Son tidinlikd 130020 v

SON ETKINLIKLER

3 Aralik 2013, Sali, 20:06 ‘den ber

Sekil 3. Insan iliskileri ve Iletisim Dersi Ekrani
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Sekil 4. Konu ile ilgili Video Gériintiisii
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Sekil 5. Sohbet Ekran Goriintiisii
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Sekil 6. Ogrenci Paylagimlar1 Ekran Gériintiisii

Yiiz yiize ders esnasinda ise Ogretmen-0grenci, O6grenci-ogrenci seklinde fikir
aligverigleri yapilmig, video, slayt ve paylagimlarla ilgili yorumlar yapilmis, konu ile ilgili
anlagilmayan hususlar Ogretmen tarafindan anlatilmig, soru-cevap ve tartisma seklinde
konular iglenmistir. Bunun yaninda 6grenciler istedikleri zaman istedikleri yerde ders ile ilgili
dokiimanlara erigebilmis, sonraki derse kadar forumlarda diisiincelerini paylasabilmislerdir.

Kontrol gruplarmma ise smif ortaminda yiiz-yiize Ogretimle dersler islenmistir.
Uygulama sonrasinda her iki gruba da basar1 ve giidiilenme Olgeklerinin son-testleri
uygulanmistir

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda gerceklestirilen tiim istatistiksel analizler SPSS
17.0 istatistik programi ile yapilmistir. Arastirmada, ortalamalar1 karsilastirmak ig¢in
Kolmogorov-Smirnov uyum 1iyiligi testi, bagimsiz drneklem t-testi, eslestirilmis drneklem t-
testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile gergeklestirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, veriler istatistiksel olarak ¢oziimlenmis; ortaya ¢ikan bulgular sunulmus
ve yorumlanmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda 0,05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi Son-Test Puanlarina
lliskin Bulgular

Uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarinin basarilar1 arasindaki farkin anlamli
olup olmadigini belirlemek icin gruplarin son-testlerden aldiklari puanlar arasinda bagimsiz
gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’ de gosterilmistir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basari Son-test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS df t p
E Deney 1 38 32,23 2,87
5 74 3,783 0,000
s Kontrol 1 38 29,86 2,56
= Deney 2 41 28,17 3,77
: 80 -,349 0,728
n Kontrol 2 41 28,43 3,16

Tablo 8 incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali deney grubunun
akademik basar1 son test puan1 (X = 32,23) ile kontrol grubunun akademik basar1 son test
puani (X= 29,86) arasinda anlamli bir fark oldugu (t = 3,783, p <0,05) goriilmektedir. Bu
bulgulara dayanarak deney grubuna uygulanan harmanlanmis 6grenme ortaminin geleneksel
O0grenme ortamina gore matematik Ogretmenligi anabilim dalinda okuyan Ogrencilerin
akademik basarilarinda daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Yapilan bagimsiz drneklemler t testi, karsilagtirilan iki ortalama arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini ortaya koyar ancak bu farkin biiyiikliigii hakkinda bilgi vermez. Bu
nedenle, istatistiksel anlamliligin yani sira etki biyiikligiiniin (Cohen d) hesaplanmasi
gerekir. Test sonucu hesaplanan etki biiytikliigii (d = 0,86) yiiksek diizeyde bulunmustur. Bu
durum deney grubuna uygulanan harmanlanmig 6grenme ortaminin matematik 6gretmenligi
anabilim dalinda okuyan 6grencilerin akademik basarilarinda yiiksek diizeyde bir etkiye sahip
oldugunu sdylenebilir.

Tablo 8 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
akademik basar1 son test puani (X = 28,17) ile kontrol grubunun akademik basar1 son test
puani (X= 28,43) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t = -0,349, p >0,05) goriilmektedir. Bu
verilere dayanarak deney grubuna uygulanan harmanlanmis 6grenme ortaminin sosyal bilgiler
Ogretmenligi anabilim dalinda okuyan Ogrencilerin akademik basarilarinda geleneksel
yonteme gore herhangi bir etkisi olmadigi anlagilmaktadir.

Yukarida gorildiigii gibi matematik deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar
arasinda anlamli fark bulunmasina karsin sosyal deney ve kontrol gruplarinin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu nedenle Ogrencilerin okuduklar
boliimler bakimindan akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit
etmek i¢in tek yonli varyans analizilANOVA) yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9’da
gosterilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar1 Son-test
Puanlarma Iligkin Tek Yonlii Varyans Analiz(ANOVA) Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler F Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi P Fark
Gruplar arasi 405,855 3 135,285 MD-MK
o 13,696 0,000 MD-SD
Gruplar igi 1521,113 154 9,877 MD-SK
Toplam 1926,968 157

Matematik deney (MD), matematik kontrol (MK), sosyal deney (SD) ve sosyal kontrol
(SK) gruplarmin son test akademik basart puanlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek
icin, tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Tablo 9 incelendiginde, matematik deney grubu,
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matematik kontrol grubu, sosyal deney grubu ve sosyal kontrol grubu o&grencilerinin
ortalamalar1 karsilastirildiginda en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gdzlenmistir (F3.154 = 13,69, p < 0,05). Orneklem gruplarmin esit oldugu durumlarda goklu
kargilastirmalar i¢in Tukey Testi Onerilmektedir (Can, 2013). Yapilan Tukey ¢oklu
karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin, Matematik deney ve matematik kontrol,
matematik deney ve sosyal deney ile matematik deney ve sosyal kontrol gruplari arasinda
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore harmanlanmis 6§renme ortaminda ders goren
matematik deney grubu oOgrencilerinin basarilar1 diger gruplara gore anlamli diizeyde
yiiksektir. Bu durumda harmanlamis 6grenme ortaminin matematik 6grencilerinde daha etkili
oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Giidiilenme Olgegi Son-Test Puanlarina iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Uygulama sonras1 deney ve kontrol gruplariin giidiilenme diizeyleri arasindaki farki
anlamak i¢in gruplarin son-testlerden aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Giidiileme Olgegi Son-test
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS df t p
% Deney 1 38 5,03 0,53
5 74 1,145 0,256
= Kontrol 1 38 4,87 0,72
= Deney 2 41 5,08 0,61
z 80 -0,697 0,488
@ Kontrol 2 41 5,18 0,68

Tablo 10. incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali deney grubunun
Giidiilenme 6lgegi son test puan1 (X = 5,03) ile kontrol grubunun Giidiilenme Olgegi son test
puani (X= 4,87) arasinda anlamli bir fark olmadigi (t = 1,145, p >0,05) goriilmektedir. Sosyal
bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun Giidiilenme Olgegi son test puani (X =
5,08) ile sosyal kontrol grubunun Giidiilenme Olgegi son test puanm1 (X= 5,18) arasinda da
anlamli bir fark olmadigi (t = -0,697, p >0,05) gorilmektedir. Bu bulgulara gore; uygulama
sonrast matematik 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi deney ve kontrol gruplarinda
yer alan Ogrencilerin giidiillenme diizeyleri acisindan herhangi bir degisme olmadigi
sOylenebilir. Sonug¢ olarak harmanlanmis 6grenme ortaminin Ogrencilerin giidiilenmelerine
etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Deney Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On-test ve Son-test Puanlarina fliskin
Bulgular ve Yorum

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama dncesi ve uygulama sonrasi basarilari
arasindaki farki anlamak i¢in akademik basari On-test ve son-testlerden aldiklar1 puanlar
arasinda eslestirilmis gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°de
gosterilmistir.

Tablo 11. Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin
Akademik Basar1 On-test ve Son-test Puanlarma Iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglar1

GRUP N X SS df t p
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4 On-test 20,97 4,57
E — 38 37 24,409 0,000
2 Sontest 3223 2,87
_ On-test 19,04 5,00
S 4] 40 -14,598 0,000
A Son-test 28,17 3,77

Tablo 11 incelendiginde, matematik Ogretmenligi anabilim dali deney grubunun
akademik basar1 &n test puani (X = 20,97) ile akademik basar1 son test puan1 (X= 32,23)
arasinda anlamli bir fark oldugu (t = -24,409, p <0,05) goriilmektedir. Test sonucu hesaplanan
etki biiyiikligi (Cohen d = 3,9 ) bu farkin olduk¢a biiyiikk oldugunu gostermektedir. Bu
bulgudan hareketle; matematik Ogretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan
Ogrencilere harmanlanmis 6grenme ortami ile yapilan 6gretimin oldukga etkili oldugu
goriilmektedir.

Tablo 11 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney grubunun
akademik basar1 &n test puani (X = 19,04) ile akademik basar1 son test puan1 (X= 28,17)
arasinda anlamli bir fark oldugu (t =-14,598, p <0,05) goriilmektedir. Test sonucu hesaplanan
etki biiytikliigii (Cohen d = 2,28) yiiksek diizeyde bulunmustur. Bu bulgudan hareketle; sosyal
bilgiler 6gretmenligi anabilim dali deney grubunda yer alan Ogrencilere harmanlanmig
O0grenme ortami ile yapilan 6gretimin akademik basarilari tizerinde yiiksek diizeyde bir etkiye
sahip oldugu sdylenebilir.

Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On-test ve Son-test Puanlarina
lliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi
basarilar1 arasindaki farki anlamak i¢in akademik basar1 6n-test ve son-test puanlari arasinda
eslestirilmis gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 12°de gosterilmistir

Tablo 12. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Bagar1 On-test ve Son-test
Puanlarina iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglar

GRUP N X SS df t p
2 On-test 20,52 3,03
8 38 29 86 756 37 -22,776 0,000
< Son-test ’ ’
= On-test 17,36 3,93
g —— 41 40 -23,875 0,000
& Son-test 28,43 3,16

Tablo 12 incelendiginde, matematik kontrol grubunun basar1 testi on test puani (X =
20,52) ile son test puani (X= 29,86) arasinda anlamli bir fark oldugu (t = -22,776, p <0,05)
goriilmektedir. Tabloda sosyal kontrol grubunun basari testi 6n test puani (X = 17,36) ile son
test puani (X= 28,43) arasinda da anlamli bir fark oldugu (t = -23,875, p <0,05)
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; kontrol gruplarinda yer alan o6grencilere yapilan
Ogretimin etkili oldugu goriilmektedir. Hangi 6gretim yontemi kullanilirsa kullanilsin yeni bir
konunun 6gretiminde on-test ve son-test puanlari arasinda bdyle bir artisin beklenen bir sonug
oldugunu soyleyebiliriz.

Deney Gruplarmmin Giidiilenme Olcegi On-test ve Son-test Puanlarma liskin
Bulgular ve Yorum
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Deney gruplarinda yer alan ogrencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi
giidiilenme diizeyleri arasindaki farki anlamak icin Giidiilenme Olgegi &n-test ve son-testlerde
aldiklar1 puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
14’te gosterilmistir.

Tablo 14. Deney Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Giidiilenme Olgegi On-test ve Son-test
Puanlarna iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglar

GRUP n X SS df t P
~  On-test 4,61 0,62
S Sontest 38 5,03 0,53 37 3,245 0,002
p=
_ On-test 4,88 0,77
§\. T QA taat -
2 Somtest ' 508 o6l 40 1,448 0,155

Tablo 14 incelendiginde, matematik deney grubunun Giidiileme Olgegi 6n test puani
(X = 4,61) ile son test puan1 (X= 5,03) arasinda anlaml bir fark oldugu (t = -3,245, p <0,05)
goriilmektedir. Test sonucu hesaplanan etki biiytikligi ( d = 0,5 ) bu farkin orta diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu bulgudan hareketle matematik deney grubuna uygulanan
harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grencilerin giidiilenme diizeyleri ilizerinde orta diizeyde bir
etkisinin oldugu goriilmektedir. Sosyal deney grubunun Giidiilenme Olgegi 6n test puani (X =
4,88) ile son test puani (X= 5,08) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t = -1,448, p >0,05)
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; sosyal deney grubuna uygulanan harmanlanmis
o0grenme ortaminin Ogrencilerin gilidiilenmeleri {izerinde anlamli bir etkisinin olmadigi
goriilmektedir.

Kontrol Gruplarimin Giidiillenme Olgegi On-test ve Son-test Puanlarna fliskin
Bulgular ve Yorum

Kontrol Gruplarinda yer alan Ogrencilerin uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi
giidiilenme diizeyleri arasindaki farki anlamak i¢in Giidiilenme Olgegi 6n-test ve son-testlerde
aldiklar1 puanlar arasinda eslestirilmis gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
15°te gosterilmistir.

Tablo 15. Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Giidiilenme Olgegi On-test ve Son-test
Puanlarina Iliskin Eslestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglar1

GRUP n X SS df t p
N On-test 472 0,74
5 Sontest 3% 487 072 37 0828 0413
=
_ On-test 5,06 0,57
g _
3 Son-test ! 518 0,68 40 0782 0439

Tablo 15. incelendiginde, matematik kontrol grubunun Giidiilenme Olgegi 6n test
puani (X = 4,72) ile son test puani (X= 4,87) arasinda anlaml bir fark olmadig (t = -0,828, p
>0,05) goriilmektedir. Sosyal kontrol grubunun Giidiilenme Olgegi 6n test puan1 (X = 5,06 )
ile son test puani (X= 5,18) arasinda da anlamli bir fark olmadig1 (t = -0,782, p >0,05)
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle; kontrol gruplarindaki 6grencilerinin uygulama 6ncesi
ve sonrasi giidiilenme diizeyleri arasinda anlamli bir degisme olmadig1 goriilmektedir
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TARTISMA VE SONUC

Bu c¢alismaya gore, harmanlanmis 6grenme ortaminda Ogrenim goren matematik
Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin akademik basarilarinda anlamli bir artis olmasina
karsin sosyal 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin akademik basarilarinda ise anlamli bir
artisin olmadig1 goriilmiistlir. Arastirma literatiirii incelendiginde harmanlanmis 6grenme
ortaminin akademik basartya anlamli etkisi oldugunu ortaya koyan arastirmalarin (Garrison
ve Kanuka, 2004; Rovai ve Jordan, 2004; Usta, 2007; Yapici, 2012; Kurt, 2012; Yildiz, 2011;
Demirkol, 2012; Ekici ve Karaman, 2011) yaninda harmanlanmig 6grenme ortaminin
akademik basariya anlaml etkisinin olmadigim ortaya koyan arastirmalar da (Unsal, 2007;
Aksogan, 2011; Olapiriyakul ve Scher, 2006) mevcuttur.

Bu konu ile ilgili daha once yapilmis arastirmalar incelendiginde, Harmanlanmis
O0grenme ortaminda egitim alan 6grencilerin geleneksel yiiz-ylize 6grenme ortaminda egitim
alan Ogrencilere gére daha basarili olduklarin1 gosteren c¢alismalar bulunmustur. Garrison ve
Kanuka (2004) yaptiklar1 calismada harmanlanmis 6grenme ortaminin O0grenci basarisini
arttirmada etkili oldugunu belirtmislerdir. Rovai ve Jordan (2004) yaptiklar1 arastirmada da
yiiz ylize, harmanlanmig ve tamamen ¢evrim i¢i olmak tizere ii¢ farkli bicimde tasarlanan bir
dersi alan 68 6grenciden dersi harmanlanmis olarak takip eden Ogrencilerin daha basarili
oldugunu saptamiglardir. Usta (2007) ise ¢evrimigi 0grenme ve Harmanlanmis Ogrenme
uygulamalarinin  6grencilerin akademik basarilar1 ve doyumlarina etkisini inceledigi
calismasinda Harmanlanmis 0grenme grubundaki Ogrencilerin son testte akademik basari
yoniinden c¢evrimi¢i O8renme siirecinden gegen Ogrencilerden daha basarili olduklarini
saptamigtir. Yapict (2012) yaptigi calismada deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin biyoloji basar1 testi son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu [t =
7.958, p <.05] tespit etmistir. Yildiz (2011) ilkogretim 7. simif sosyal bilgiler dersinde
harmanlanis 6grenmenin akademik basariya etkisini arastirdigi ¢alismasinda, deney ve kontrol
gruplarinin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugunu
belirtmistir. Demirkol (2012) da yaptigr calismada biyoloji dersi kalitim konusunu
harmanlanmis sekilde goren deney grubu ile geleneksel sekilde goren kontrol grubunun son-
test basarilar1 arasinda anlamli farkin [t= -14,64 p=0,00] oldugunu belirtmistir. Ekici ve
Karaman (2011) Eunjoo’nun harmanlanmis 6grenme modelini 6rnek olarak aktivite, kurs,
program ve kurum diizeyi seklinde olusturduklari dort harmanlama grubu iizerinde yapmis
olduklar1 deneysel ¢alismada On test ve son test puanlart arasindaki farklilasmanin 0,05
diizeyinde anlamli oldugu belirtmislerdir. Ayrica diger birgok calismada da (Sancho ve dig,
2006; Cavalli ve dig, 2007; Lilje ve Peat, 2007; Orhan, 2007; Altun, Giilbahar ve Madran,
2008; Finch, 2008; Karaman ve dig., 2009; Uluyol ve Karadeniz, 2009; Uzun ve Sentiirk,
2010; Cabi, 2009; Balaman, 2010; Pakuaa, 2011) Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
kullanilmasinin 6grencinin 6grenmesine katkist oldugu ve kalic1 6grenmeyi sagladigi sonucu
vurgulanmaktadir.

Diger taraftan harmanlanmig 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarililarinda
anlamli bir etkiye sahip olmadigim ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur. Unsal (2007)
harmanlanmis ve yliz ylize 0grenme yaklasimiyla verilen konunun basartya, kaliciliga ve
motivasyona olan etkisini inceledigi calismasinda akademik basar1 son test puanlarina gore
harmanlanmis ve yiiz ylize 6grenme ortamlar1 arasinda anlamli bir fark olmamasina ragmen
deney ve kontrol gruplarinin kalicilik test puanlari arasinda harmanlanmis 6grenme lehine
anlamli bir fark oldugunu belirtmistir. Aksogan (2011) da yaptig1 ¢alismada Unsal’a benzer
sonuclar elde etmistir. Aksogan’in ¢alismasinda harmanlanmis 6grenme ortaminda yapilan
ders ile yliz yiize ortamda yapilan derste 6grencilerin son test basar1 puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmazken, kalicilik puanlar1 arasinda harmanlanmis 6grenme grubu lehine anlamli
bir fark bulunmustur. Yilmaz (2009) ise yaptig1 calismada harmanlanmig 6grenme ortaminda
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ders alan derin ve yiizeysel 6grenme yaklasimina sahip 6grencilerin uygulama sonu akademik
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulamamistir. Ayrica Delialioglu (2004), Weibelzahl
ve Dowling (2007) ve Demirer (2009) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da benzer sonuglar elde
edilmistir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlariin 6grencilerin  akademik basarisina etkisinin
incelendigi matematik 6gretmenligi deney ve kontrol gruplarinda deney grubu lehine anlaml
fark bulunmasina ragmen sosyal bilgiler d6gretmenligi deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir fark bulunmamasinin sebebi, harmanlanmis O6grenme ortaminin matematik
anabilim dali 6grencileri i¢in ifade ettigi anlam olabilir. Matematik 6gretmenligi anabilim dali
Ogrencileri branglart ve aldiklar1 dersler goz Oniinde bulunduruldugunda, kara tahta
kullanimina dayal1 bir ders anlatimini gerektiren ve islem agirlikli bir 6gretim ortami i¢inde
bulunmaktadir. Harmanlanmig 6grenme ortami ile alisilmis olan bu 6grenme ortamindan
farkl bir sekilde hem cevrimici hem de yiiz ylize 6grenmeyi igeren bir ders sunumu yapilmis
olmas1 ve dersin “Insan Iliskileri ve Iletisim” gibi sosyal icerikli bir ders olmas1 dgrencilerin
ilgisini arttirmis olabilir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali 6grencileri ise branglar1 ve
aldiklar1 dersler goz oniinde bulunduruldugunda kendilerini ifade etmeye daha fazla ihtiyag
duyan ve yiiz ylize 6grenmeye agirlik veren ortamlarda egitim gérmektedirler. Verilen dersin
“Insan Iliskileri ve Iletisim” dersi de olmas1 sosyal boliim &grencileri agisindan daha fazla yiiz
yiize iletisim gereksinimi hissetmelerine sebep olmus olabilir.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde ve forumlarda yazdiklari goriislerde de bu durumu
destekleyen ifadeler bulunmustur. Hem matematik hem de sosyal deney grubu 6grencileri,
harmanlanmig Ogrenme ortamini eglenceli ve zevki bulmasma ragmen, sosyal deney
grubundaki bazi 6grenciler “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersi i¢in yiiz yiize yapilacak
etkinliklerin daha fazla olmasi gerektigini, dersin drama etkinlikleri ile desteklenmesi
durumunda dersin daha verimli gegecegini ifade etmislerdir.

Uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puanlari
karsilagtirildiginda MD-MK, MD-SD ve MD-SK gruplar1 arasinda matematik deney grubu
lehine anlamli fark bulunmus olmasi, matematik deney grubunda harmanlanmis 6grenmenin
Ogrenci basar1 lizerinde daha fazla etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu durumda
harmanlanmis 6grenme ortaminin tasarlandigi derse ve Ogrenci Ozelliklerine gore farkl
etkilere sahip oldugu sdylenebilir.

Uygulama stirecinin 6grencilerin gilidiilenme diizeylerine etkisi, deney ve kontrol
gruplarina yapilan 6n test ve son test gilidillenme Olcekleri karsilastirilarak anlagilmaya
calisilmigtir. Karsilastirma sonucu, deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin giidiileme
diizeylerinin olumlu yonde arttig1 goriilmiistiir. Sosyal deney grubu dgrencilerinin uygulama
Oncesi ve sonrast giidillenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamis, ancak
matematik deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi glidiilenme diizeyleri
arasinda olumlu yonde anlamli bir fark ortaya ¢ikmastir.

Konu ile ilgili yapilmig ¢alismalar incelendiginde harmanlanmis 6grenme ortaminin,
giidiilenme diizeyi iizerinde etkisi oldugunu ortaya koyan arastirmalarin yaninda etkisinin
olmadigin1 ortaya koyan arastirmalar da bulunmaktadir. Harmanlanmis 0grenme siirecinin
Ogrencilerin gilidillenme diizeylerini arttirdifint ortaya koyan arastirmalardan bazilar
sunlardir. Leh (2002) Web Tabanli Ogrenme ve Geleneksel dgrenme yontemlerinin birlikte
kullanilmasinin, geleneksel 6grenme modellerine nazaran 6grencileri daha ¢ok motive ettigini
ve ¢ok daha fazla ogrendiklerini belirtmistir. Kurt (2012), yaptigi calismada ARCS
motivasyon modeli kullanilarak planlanmis ders igeriginin Ogrencilerin  gilidiilenme
diizeylerini yiikselttigini ifade etmistir. Cabi (2009) ise 6z diizenlemeye dayali harmanlanmis
ogrenme ve geleneksel harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenen 6grencileri karsilagtirdigi
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calismasinda, gilidiilenme oOlcegi alt boyutlarindan, igsel hedef diizenleme, gorev degeri,
ogrenmeye iliskin kontrol inanci, 6grenme ve performansla ilgili 6z yeterlilik alt boyutlarinda
son test ortalama puanlari, on test puanlarindan daha yliksektir. Sinav kaygisi ortalama
puanlarinda her iki ortamda da bir diisiis varken, digsal hedef diizenleme puanlarinda sadece
0z diizenlemeye dayali harmanlanmis 6grenme ortaminda Ogrenen Ogrencilerde bir diisiis
belirtmistir. Balaman (2010), harmanlanmis 6grenme ortaminin geleneksel yontemlerle egitim
alan 6grencilere gore gilidiilenmelerine olumlu yonde katki sagladigini belirtmistir. Aygiin’lin
(2011) c¢alismasinda Algo—Heuristik Kuram’a dayali harmanlanmis 6grenme ortaminda
O0grenim goren Ogrencilerin geleneksel ortamda O6grenim goren Ogrencilere gore bilisim
teknolojileri dersine giidiilenme diizeylerinin arttig1 ortaya ¢ikmistir. Yilmaz (2009), benzer
bir sonu¢ ile harmanlanmis 6grenme ortaminin dgrencilerin derse yonelik giidiilenmelerini
arttirdigini ifade etmistir. Harmanlanmig 6grenme ortaminin derse karsi tutum ve motivasyon
tizerindeki etkisini inceleyen Balaman ve Tiiysiiz (2011) Harmanlanmis 6grenme ortaminda
Ogrenim goren Ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki motivasyonlarinin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Harmanlanmig 6grenme siirecinin Ogrencilerin gilidiilenme diizeyleri iizerinde bir
etkiye sahip olmadifmi ortaya koyan, Unsal (2007) yapmis oldugu arastirmasinda
harmanlanmis ve yiiz ylize O6grenme yaklasimiyla yapilan deneysel islem sonundaki
Ogrencilerin son giidiilenme puanlar1 genel ve alt boyutlara gore karsilastirildiginda anlaml
bir farklilik bulmamistir. Saritepeci (2012), Harmanlanmis 6grenme ortami ile yiiz yiize
O0grenme ortami karsilagtirildigir calismasinda her iki ortamda 6grenim goéren Ogrencilerin
derse katilim diizeyleri ve derse karst motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulmamustir.

Elde edilen sonuglara gore harmanlamig 6grenme siireci matematik deney grubu
ogrencilerinin hem basarilarinda hem de gilidiilenmelerinde olumlu yonde anlamli bir etki
yaratmigken, sosyal deney grubu 6grencilerinin basarilarinda ve giidiilenmelerinde anlaml1 bir
etki yaratmamistir. Bu durumda 6grencinin, giidiilenme ile basar1 arasinda pozitif iliskiden
dolay1 motive olduklar1 6l¢tide basarili olduklar1 soylenebilir. (Akbaba, 2010).

Bu arastirma sonucunda 6grencilerin, harmanlanmis 6grenme siirecine yonelik keyifli
ve eglenceli bir siire¢ yasadiklari goriilmektedir. Bunun yani sira 6grenciler; konuya daha
aktif katilabildiklerini, istedikleri zaman tekrar yapabildiklerini, ¢cevrimic¢i ortamda yaptiklar
paylasimlardan dolayr memnun olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica yiiz yilize ortamin beden
dili, insan faktorii, kendini dogal ortamda ifade etme gibi avantajlarinin yaninda c¢evrimici
ortamin zaman ve mekan sinirliligini ortadan kaldiran avantajlarini olumlu bulmuslardir.
Matematik ve sosyal deney gruplari ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda yasanan teknik sikintilar
disinda olumsuz bir durum yasamadiklarini belirtmiglerdir. Ancak sosyal deney grubu
ogrencileri “Insan iliskileri ve Iletisim” dersinin yiiz yiize islenmesinin kendileri i¢in daha
yararli olacagi konusunda goriis belirtmislerdir.

Son tahlilde, ayni1 dersi alan farkli 6grenci gruplar1 i¢in tasarlanmig harmanlanmis
ogrenme siirecinin etkililigi; 6grencilerin dersi nasil algiladiklari, ders ile ilgili beklentileri,
biligsel, duyussal ve psiko-motor hazirbulunusluklari, 6grenme aligkanliklar1 gibi birgok
ozellikten etkilendigi sdylenebilir.

ONERILER
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmada kullanilan basar testi bilgi ve kavrama diizeyindeki biligsel alanlara
yonelik hazirlanmistir. Ust diizey biligsel alanlara yonelik basar1 testleri ile
harmanlanmis 6grenme ortaminin iist diizey biligsel alanlara etkisi incelenebilir.
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2. Bu arastirmada yiiz ylize ve ¢evrimigi 6grenme boyutlarinda gegen siire % 50 olarak
tasarlanmigtir. Tasarlanacak harmanlanmis 6grenme ortamindaki ¢evrimici ve yiiz
yiize Ogrenme boyutlarinda gegen siirenin orani degistirilerek farkli degiskenler
tizerindeki etkisi incelenebilir.

3. Bu arastirmada harmanlanmis 6grenme yoOntemi ile geleneksel Ogretim yontemi
karsilastirilmistir. Tamamen ¢evrimici gerceklestirilen uygulamalarla
karsilastirilabilir.

4. Harmanlanmis 6grenme yaklasimini kullanan 6gretim tiyeleri ya da harmanlanmis
O0grenme ortamu ile ilgili lisansiistii ¢aligmalar yapmis akademisyenlerle goriismeler
yapilarak nitel aragtirmalar yapilabilir.

5. Yapilan bu arastirma yliksekogretim kademesine yonelik gerceklestirilmistir. Benzer
calismalar farkli Ogretim kademelerinde ve oOzellikler hayat boyu ogrenme
kapsamindaki yaygin egitim kurumlarina doniik gerceklestirilebilir.

Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1. Cevrim i¢i Ogrenme ortamlarinda kullanilmak iizere hazirlanan 6gretim yonetim
sistemi ve ders materyalleri arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bundan sonra
yapilacak arastirmalarda tasarlanacak derse gore; 6gretim tasarimi uzmani, konu alani
uzmani, web tasarimcisi, grafiker, animasyon tasarimcisi, seslendirme uzmani gibi
farkli uzmanlardan olusan bir ekip olusturulmasi yararl olacaktir.

2. Harmanlanmig 6grenme ortaminda derslerden daha fazla verim elde edilebilmesi ve
O0grenci memnuniyetini arttirmak i¢in egitim kurumlarinin internet ve bilgisayar
erisimi i¢in diizenlemeler yapilmasi yararli olacaktir.

3. Katilimeilarin egitim kurumlar1 digindaki bilgisayar ve internet erisim imkanlari,
uygulama yapilmadan 6nce belirlenmesi yararli olacaktir.

4. Harmanlanmig 6grenme ortaminin ¢evrimi¢i boyutunda es zamanli (senkron) dersler
yapilabilir.

5. Uygulamada kullanilan 6gretim yonetim sisteminin tanitim siiresi arttirilarak
katilimcilarin sistemi kullanim verimliligi arttirilabilir.
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