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07z: Bu galismanin amaci sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretimle 7. siuf 6grencilerinin zaman ve kronolojiyi
anlama becerilerini gelistirmektir. Karma arastirma y6ntemiyle agimlayici desende tasarlanan arastirmanin nicel boliimii
yar1 deneysel desen ile nitel boliimii ise 6grenci giinliiklerinin tutturulmasryla ve yiiz ylize goriismelerin yapilmastyla
gergeklestirilmistir. Caligmanin deney grubunda 30, kontrol grubunda 24 6grenci yer almistir. Aragtirmanin nicel verileri
zaman ve kronolojiyi anlama beceri testiyle nitel verileri yapilandirilmamig 6grenci giinliikleri ve yari yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmustir. Arastirmanin nicel analizlerinde, iliskili 6rneklem t-testi, Wilcoxon isaretli siralar testi
ve Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Nitel verilerin analizi ise icerik analizi ile gergeklestirilmistir. Nicel analiz
sonuglarina gore anlamli farkliligin son test lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. Nitel analiz sonuglari ise farklilastirilmig
Ogretimin Ogrencilerde biligsel ve duyussal etkiler meydana getirdigini ortaya koymustur. Bu sonug itibariyle
arastirmacilar alt, orta ve list diizeyde basarili olan 6grencilerin deney ve kontrol gruplarinda karsilastirildig: deneysel
uygulamalar yapabilirler ve bu deneysel uygulamalart solomon dort gruplu olarak gergeklestirebilirler.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, farklilagtirilmis 6gretim, zaman ve kronolojiyi anlama becerisi, karma yontem

Abstract: The aim of this study is to improve the skills of 7th grade students to understand time and chronology with
differentiated instruction in social studies course. The quantitative part of the research, which was designed in an
explanatory design with the mixed research method, was carried out with a quasi-experimental design when the qualitative
part was carried out by keeping the student diaries and conducting face to face interviews. There were 30 students in the
experimental group and 24 students in the control group of the study. The quantitative data of the study were collected
with the skill test of understanding time and chronology, and the qualitative data were collected with unstructured student
diaries and semi-structured interview form. In the quantitative analysis of the study, correlated sample t-test Wilcoxon
signed rank test and Mann Whitney U test were used. The analysis of qualitative data was carried out through content
analysis. According to the quantitative analysis results, it was concluded that the significant difference was in favor of the
post-test. Qualitative analysis results revealed that differentiated instruction created cognitive and affective effects on
students.

Keywords: Social studies, differentiated instruction, skill to understand time and chronology, mixed method
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Giris

40). Bu ilgi alanlar1 ile oOgretilecek konu arasinda bag

Diinya genelinde egitimle ilgili son gelismeler, O6grenci
kitlesinin 6zelliklerinden dolay1 yirmi ya da otuz y1l 6ncesinin
uygulamalarina gore 6nemli bir degisimin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bugiin ana dilde konusamayan 6grencilerden
farkli kiiltiirel gegmislere sahip 6grencilere kadar (Subban,
2006, s. 935) farkli hazir bulunusluklara, ilgilere ve 6grenme
stillerine sahip Ogrenciler smif ortaminda bir araya
gelmektedir (Levy, 2008; Tomlinson, 2001). Tomlinson
(1999) 6grencilerin 6gretim programi ile amaglanan bilgi ve
beceri diizeyleri bakimindan ya bir ay ya da yil olarak ilerde
okula geldiklerini ifade etmektedir (s. 20-21). Bu da yeni bir
bilgi ya da beceri kazanma siirecinde kimi 6grencilerin daha
fazla zamana ihtiyag duymalart anlamina gelmektedir
(Alberta, 2010, s. 10). Ogrencilerin okula gelmeden &nce var
olan ilgi alanlart gesitlilik gostermekte ayrica okulda da yeni
ilgi alanlar1 olusabilmektedir (Tomlinson ve Moon, 2013, s.

kurulmasi da 6grenme motivasyonlarina etki edebilmektedir
(Tomlinson ve McTighe, 2006, s. 19). Ayrica dgrenciler
kiiltiirel, cinsiyet, coklu zeka ve 6grenme stilleri faktorlerinin
etkisi ile farkli 6grenme 6zelliklerine sahip olabilmektedirler.
Tiim bu 6grenci dzellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda,
bireysel farkliliklara uygun Ogretim yontemlerinin ve
tekniklerinin kullanilmasina gerek duyulmaktadir (Tomlinson
ve Eidson, 2003, s. 10).

Ogrencilerin  bireysel ~ 6zelliklerinden ~ dogan  bu
farkliliklarinin tarih, cografya, antropoloji, arkeoloji, psikoloji,
ekonomi, felsefe, hukuk, sosyoloji ve ekonomi gibi sosyal
bilimlerin konularindan disiplinler arasi bir yaklasimla
olugturulan sosyal bilgiler dersinin Milli Egitim Bakanlig1
(MEB, 2005) ogretiminde etkili olabilecegini diistinmek
gerekmektedir. Bu dersin birgok bilim dalinin bilgisini ve
becerisini igermesinden dolay1 6grencilerin ilgi alanlarinda,

Bu caligsma ikinci yazarin danigmanliginda birinci yazarin doktora tezinden tiretilmistir.
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hazir bulunusluk diizeylerinde ve Ogrenme big¢imlerinde
farkliliklarin olabilmesi olas1 bir durumdur.

Sosyal bilgiler dersinin konu alanlarindan biri olan tarih,
geemisi konu edindiginden dolayr olaylarin siralamasi ve
simdiki zamanla iliski kurulmasi 6nemlidir. Bu nedenledir ki
6grencilerin tarihi anlayabilmesi, zamani anlamalarim gerekli
kilmaktadir (Barton, 2002, s. 161). Hatta Chapman (1993) bir
okuldaki tarih 6gretiminin konu siralamasi nasil olursa olsun
kronolojinin anlagilabilmesi gerektigini ifade etmektedir (s.
25). Zamanin anlagilmasmin 6nemli oldugu noktasinda fikir
birligi olsa da 6grencilerde bu gelisimin hangi yas arali§inda
nasil kazandirilacagt konusunda farkli gorisler ileri
stirilmiigtiir (GrootReuvekamp ve ark. 2014, s. 490). Tarihsel
zamanin anlasilabilmesine iligkin olarak Thornton ve Vukelich
(1988) ¢ocuklarin giinliik hayatlarindaki olaylar1 siralayabilme
yeteneklerinin 4 ila 6 yaglar arasindaki gelismeye basladigint
belirtmislerdir (Hoodless, 2002, s. 176). Barton (2002) 5
yagindan kiiciik cocuklarin gorsel materyallere dayanarak
simdi ve gecmis zaman arasindaki farkliligi anladiklarint ve
¢ogu kez uzun zaman Once gibi genel zaman ifadelerini
anladiklarint  birgok  arastirma  sonucuna  dayanarak
aciklamaktadir (s. 162). Inhelder ve Piaget (1962),
ogrencilerin 10 ve 11 yaslarmma kadar zamami ve gegmis
zamanin kronolojisi anlamalarmin gelistigi, 12 ve 14
yaglarinda ise zaman kavramlarimi tam olarak anlama
yeterliklerinin gelismis oldugunu ifade etmislerdir (Harms ve
Lettow, 2007, s. 211). Arastirmacilarin elde ettigi sonuglara
gore cocuklarin tarihler ile olaylar1 dogru ve tutarli olarak
eslestirmeye baslamalarinin 12 ila 16 yaslari arasinda oldugu
ortaya konulmustur (Wood, 1995, s. 11). Zamanin
anlagilabilmesine ¢ocuklarin olgunluk diizeyi agisindan bakan
Pistor (1939) istenilen diizeye erismeden gegmis zamant
anlama  durumlarin1  incelemenin anlamsiz  olacagmni
belirtmistir (s. 293). Buna mukabil Dawson (2004) kronolojik
anlamay1 gelistirmede, olgunlasmadan ziyade 6gretimin etkili
oldugunu ileri siirmistiir (s. 15). Bu goriislere ek olarak
Levstik ve Barton (2005) ilkokul c¢agindaki cocuklarin
kronolojiyi anladiklarini ancak tarihteki donemleri belirli
yillara eslestirmekte zorlandiklarini belirtmektedirler. Hatta
daha biiyilk ogrencilerin  bile zorlandiklarmi ifade
etmektedirler. Bu noktada Ogretmenlerin kullanacaklari
ogretim tekniklerinin 6nemine dikkat ¢ekmekteler ve gorsel
zaman seritlerinin kullanilmasint 6nermektedirler (s. 97-99).
Bu ifadelerden 6grencilerin farkli yas araliklarinda dahi bu
beceriye yonelik kazanimlara ulasabilecekleri gibi yastan
bagimsiz  olarak uygun Ogretim teknikleriyle de
ulasabilecekleri anlagilmaktadir.

Ogrencilerin bireysel dzelliklerinden dogan farkliliklarinin
Ogretim programi ile amaglanan bilgi ve beceri edinimlerinde
etkili olabilecegi goriilmektedir. Nitekim MEB (2018) 6gretim
programlarinda bireysel farkliliklarin kalitimsal, ¢evresel ve
kiiltirel faktorlerden kaynaklandiginin belirtilmis olmasi,
Ogretimin ve Olgme ve degerlendirmenin de buna uygun
yapilmasi lizerinde durulmasi, bu etkinin 6nemini ortaya koyar
niteliktedir. Bu noktada programin uygulayicist olan
egitimcilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alacaklari bir
Ogretimi yapabilmeleri, sinif ortaminin yapisina ve 6gretime
yonelik farkli  bir bakis acisina sahip olmalarim
gerektirmektedir. Cocuklarin aradigi seyin farkli bir 6grenme
yontemi olduguna deginen Tomlinson (1999), farklilagtirilmis
smif ortammin saglanmasi ve farklilagtirilmis Ogretim
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yapilmasi onerisinde bulunmustur (s. 9-10). Farklilastirilmig
sinifi, her bir 6grencinin bilgiyi anlamlandirma, ifade etme ve
ogrendiklerini  gosterebilmesi agisindan gesitli  yollarin
sunuldugu dolayisiyla farkliliklara duyarli olunan bir 6grenme
ortami olarak agiklamaktadir (Tomlinson, 2001, s. 1).
Farklilagtirilmig 6gretimi de 6gretim ve 6grenme ile ilgili bir
diigiinme bicimi baglaminda felsefe olarak nitelendirmekte ve
belirli ilkelere dayandigini belirtmektedir (Tomlinson, 2000, s.
6). Tomlinson ve Allan (2000) farklilastirmanin genel olarak
Ogretim  yoOntemleri, materyaller, zaman, Ogrencilerin
gruplanma yollari, 6grenmenin ifade edilme Dbigimleri,
o0grenmenin degerlendirilmesi noktasinda esnek bir 6gretim ve
smif ortami saglanmasi, her 6grenciye temel bilgi, anlama ve
beceri hedeflerine ulagmalarinda esit derecede ilgi gekici
gorevler verilmesi, bireylere sayginin esas alinmasi ve
O0gretmenin  Ogrencilerle  6grenmenin  sorumlulugunu
paylasmalar ilkelerine dayandigimi belirtmektedirler (s. 5,7).
Bu ilkeler dogrultusunda farklilastirilmig  6gretimi
gerceklestirmek  icin  Ogrencilerin = hazir  bulunusluk
diizeylerinin ilgilerinin ve 6grenme stilleri, cinsiyeti, kiiltiirii
ve ¢oklu zekd durumlarini kapsayan 6grenme profillerinin
bilinmesi gerekir (Sousa ve Tomlinson, 2011; Tomlinson ve
Eidson, 2003). Farklilastirma da 6grencilerinin 6zelliklerinin
(hazir bulunusluk, ilgiler ve 6grenme profilleri) bilinmesi ile
bir iinite ya da ders siirecinde gretim programinin dgeleri olan
igerikte, slirecte ve iriinde uyarlamalar ile
gergeklestirilmektedir (Tomlinson, 1999, s. 11).
Farklilagtirilmig ~ 6gretim  uygulanarak  &grencilerin
becerilerinin gelistirildigi ¢alismalara yonelik olarak literatiir
incelediginde, matematik dersinde bilig {istli becerilerin
(Yabas, 2008) ve (Tas, 2013), matematiksel muhakeme ve
problem ¢ézme becerilerinin (Coban, 2019), fen bilimleri
dersinde bilimsel siire¢ becerilerinin (Kaplan, 2016) ve
girisimcilik becerisinin (Avci, 2018), Tiirkge dersinde dil
becerilerinin (Karadag, 2010), kimya dersinde elestirel ve
yaratict  diisinme becerilerinin  (Umar, 2014), Ingilizce
dersinde elestirel diistinme becerisinin (Kaplan Say1 ve Emir,
2016) sosyal bilgiler dersinde elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerinin (Atalay, 2014) ve 6z diizenleme ile problem
¢Ozme becerilerinin (Korkut, 2017) tarafindan
gergeklestirildigi tespit edilmistir. Sosyal bilgiler dersinde
gelistirilmesi amaglanan becerilerin iist diizey diisiinme
becerileri kapsaminda oldugu goriilmektedir. Bu arastirma
kapsaminda ise zaman ve kronolojiyi anlama becerisinin
gelistirilmesi  amaglanmistir. 4. 6. ve 7. smiflarin
programlarinda yer alan bu beceri, 6gretim programinin igerigi
g6z Onlinde bulundurularak 7. sinif &grencileriyle bilim,
teknoloji ve toplum Ogrenme alaninda gelistirilmek iizere
farklilagtirilmis 6gretim tasarimi ile gerceklestirilmistir. Bu

bakimdan calismanin alana katk1 saglayacagi
diigiiniilmektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci da
farklilagtirilmis  Ogretim  uygulamalar1  ile 7.  smuf

ogrencilerinin zaman ve kronolojiyi anlama becerilerini
gelistirmektir. Bu amag dogrultusunda ¢alismanin alt amaglari
su sekildedir:

1. Deney grubu &grencilerinin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erisi puanlarinin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Deney grubu alt, orta ve Ust diizeyde basarili olan
ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi
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erisi puanlarmin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark var midir?

Kontrol grubu o6grencilerinin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erisi puanlariin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin zaman
ve kronolojiyi anlama becerileri son test puanlarmin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin giinliiklerinde zaman ve
kronolojiyi anlama becerilerinin gelismesine yonelik
diisiinceleri nelerdir?

Deney grubu o&grencilerinin zaman ve kronoloji
becerilerinin gelismesine yonelik gortisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, karma arastirma yonteminin agimlayici deseni
ile gergeklestirilmistir. Tashakkori ve Teddlie (2003) karma
yontemi nicel ve nitel yaklagimlarin soru tiplerinin,
metotlarinin, veri toplama ve analiz prosediirlerinin
kullanildig1 arastirma tasarimi olarak tanimlamaktadirlar (s.
711). Arastirmanin birinci asamasinda nicel verilerin toplanip
bulgularin analiz edilmesi ve daha sonra bulgularin
kullanilarak ikinci asamanin planlanmasi agimlayic1 desen
olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2016, s. 224). Nicel
boliimii  yar1 deneysel desende tasarlanmig olan bu
aragtirmanin birinci asamasinda, Ogrencilerin zaman ve
kronolojiyi anlama becerileri test edilmis, ardindan
Ogrencilerin goriisleri ortaya konulmus ve veriler yorumlama
asamasinda birlestirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, bilgi agisindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina imkan tantyan
amagsal Orneklem yontemi ile belirlenmigtir. ~ Amagsal
ornekleme yontemlerinden de evrende yer alan ¢ok sayidaki
durumdan tipik olan bir durumun belirlenmesi ve bu 6rnek
iizerinden bilgi toplanmasin1 gerektiren tipik durum
orneklemesi yontemi kullanilmigtir (Biiytikoztirk ve ark.
2019, s. 92, 94).

Calisma grubu, Ankara ili merkez il¢esindeki bir devlet
ortaokulunun 2019/2020 egitim-6gretim y1l1 ikinci ddneminde
deney grubunda 30, kontrol grubunda ise 24 yedinci sinif
ogrencilerinden olusturulmustur. Deney grubunda 16 kiz, 14
erkek 6grenci ile kontrol grubunda 13 kiz, 11 erkek 6grenci ile
calisma gerceklestirilmigtir. Deney ve kontrol gruplart, zaman
ve kronolojiyi anlama beceri testi ile belirlenmistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin alt, orta ve iist diizeyde basari
durumlarinin belirlenmesinde de ayni test kullanilmaistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel verisi, arastirmaci tarafindan gelistirilen
zaman ve kronolojiyi anlama beceri testi ile toplanmistir.
Testin gelistirilmesi siirecinde 1ilgili literatiirden tezler ve
makaleler okunmus, zaman ve kronoloji becerisine yonelik
hazirlanmis sorular ile ders kitaplarinda ilgili ifadeler ve
gorseller  incelenmistir.  Bunun  neticesinde  zaman
kavramlarinda 5, kronolojiyi olusturan alt boyutlardan olan
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siralamada 6, mesafelendirmede 6, tarihlendirmede 33,
yerlestirmede 3, konumlandirmada 5 ve es zamanlilikta Ssoru
olmak iizere toplamda 63 soru hazirlanmistir. Bu sorularin
anlagilabilirligini belirlemek amaciyla XXX 1ili merkez
ilcesindeki bir devlet ortaokulunda 32 yedinci simif
Ogrencisine  test uygulanmistir. Testin uygunlugunun
belirlenmesinde sosyal bilgiler alaninda uzman 5 6gretim
liyesi, 1 program gelistirme uzmani, 1 6l¢me ve degerlendirme
uzmant ve 1 sosyal bilgiler 6gretmeninden goriisler alinmistir.
Miles ve Huberman (1994) uzman goriisi hesaplama
formiiliine gore %77,5’luk bir uyusum yiizdesine ulagilmistir.
Bu goriislere gére zaman kavramlari uygun bulunmus ve testte
kalmasma karar verilmigtir. Kronoloji ile ilgili hazirlanan
sorularin ise bazilarinin birbirine benzedigi bazilarinin da
uygun olmadig1 yoniindeki goriisler neticesinde testten
cikartlmigtir.  Testteki bazi1  sorularmm  kalmasit uygun
goriilmekle  birlikte  diizenlenmesi istenen sorularda
diizeltmeler yapilmistir. Hem 6grenci hem de uzman goriisleri
incelendiginde diizenlenmesi gereken sorular, 6grencilerin
sOyledikleri bazi sorular ile de biitiinliik géstermistir. Gerekli
goriilen bu diizenlemelerden sonra toplamda 35 soruluk zaman
ve kronolojiyi anlama beceri testi pilot uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

Pilot uygulama, 2018-2019 egitim-6gretim yilinin 2.
doneminde 230 yedinci sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin test kagitlar1 incelendiginde 45’inin gegersiz
olmasi sebebiyle ¢ikarilmig, kalan 185’1 analize tabi
tutulmustur. TAP programi ile yapilan analiz sonuglarina gore
zaman ve kronolojiyi anlama beceri testinin KR 20 degeri 0,92
madde ayirt edicilik indeksi 0,57, madde giicliik indeksi 0,33
olarak tespit edilmistir. Pilot uygulama sonrasinda maddelerin
ayirt edicilikleri 0,30’dan biiyiik olan maddeler teste
alimmistir. Bu dogrultuda testten 5 madde c¢ikarilmistir.
Bununla birlikte ayirt ediciligi yiiksek ancak madde giigliigiine
bakildiginda 0,20’den kiigiik olan 2 madde de testten
¢ikartlmigtir. Testten ¢ikarilan maddeler sonrasinda TAP
programinda analizler yapilmistir. Bu sonuca gore zaman ve
kronolojiyi anlama beceri testinin KR 20 degeri 0,92, madde
ayirt edicilik indeksi 0,63, madde giicliikk indeksi 0,37 olarak
belirlenmistir.

Arastirmanin nitel veri toplama araglari, yapilandirilmamis
ogrenci giinliikleri ve yar1 yapilandirilmig 6grenci goriisme
formu ile toplanmigstir. Ayrica 6grencileri tanimak amaciyla
aragtirmaci gozlem formu, 6gretmen goriis formu, ¢oklu zeka
envanteri, Kolb’un 6grenme stili envanteri ve ilgi envanteri ile
veriler toplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin uygulama siirecini arastirmacit yiiriitmiistir.
Uygulama o6ncelikle nicel testler, ¢oklu zekd envanteri,
Ogrenme stili envanteri ve ilgi envanterinin yapilmasi ile
baglamigtir.  Ayrica arastirmact Ogrencileri taniyabilmek
amactyla uygulama Oncesinde 7 hafta smifta gozlem
yapmuistir. Arastirmanin deneysel uygulama siireci 5 hafta, son
testler ile goriismeler 1 haftada gergeklestirilmistir. Uygulama,
baslangic asamasindan bitimine kadar toplamda 13 haftalik bir
stiregte tamamlanmistir. Uygulama siireci boyunca sosyal
bilgiler dersinin dgretmeni arastirmacinin yaptig1 uygulamay1
gozlemlemistir. Aragtirmaci, nitel verilerden olan 6grenci
glinliiklerini dersin bitimine 5 dakika kala uygulamaya
gecirmistir. Ogrenci goriismelerini ise deneysel uygulama
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bitikten sonra alt, orta ve iist diizeyde basarili olan 6’ s1 kiz 4’1
erkek toplamda 10 6grenci ile gergeklestirmistir. Goriismeler
yaklasik olarak 5 saat stirmiistiir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin nicel giivenirligine iliskin bilgiler veri toplama
araglar1 boliimiinde detayli olarak aciklanmistir. Nicel
gecerligin ylikseltilmesinde etkili olan faktorler; deneklerin
secimi, deneklerin olgunlagsmasi, 6n test etkisi, deneklerin
ayrilmasi, beklenti, regresyon, etkilesim etkisi ve veri toplama
araclar olarak ifade edilmektedir (Can, 2019, s. 21-23). Bu
arastirmada yar1 deneysel desen kullanildigindan gercek
deneysel desen kadar yansiz se¢im yapilamamakla birlikte,
katilimcilar segilirken 6n test puanlart birbirine denk gruplar
arasindan rastgele se¢im yapilmistir. Deneklerin olgunlagmasi
faktorii ele alindiginda, bu arasgtirma 5 haftalik bir siireyi
kapsadigindan uzun soluklu bir ¢aligma degildir. Dolayisiyla
bu faktériin caligmayr etkilemeyecegi diisliniilmektedir.
Aragtirmada 0n test ve son test ayni olup 6n test 6 hafta dnce
uygulanmigtir.  Boylelikle testin  0grenciler tarafindan
hatirlanabilme sikintisinin  Oniine  gegilmistir. Deneklerin
ayrilmasi faktorii ele alindiginda, aragtirmaya katilan denekler
30 kisi iken bazi sebeplerle ayrilanlarin olmasi i¢ gecerligi
etkileyen bir unsur olarak degerlendirilebilir. Beklenti etkisi
dikkate alindiginda, bu arastirmada arastirmacit sinifa
digaridan biri olarak katildigindan dolay1 kendisi ve galigmasi
hakkinda gerektigi kadar bilgilendirme yapmistir. Arastirmada
regresyon etkisi dikkate alindiginda arastirmada ug degerlerin
olmadig1 goriilmistiir. Etkilesim etkisi faktorii ele alindiginda
bu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin birbirleri ile
iletisim halinde olup olmadiklarinin takibi yapilmakla birlikte,
arastirmaci iletisim halinde olduklarina dair bir duruma tanik
olmamistir. Veri toplama araci olarak gelistirilen beceri testi,
O0lemek istenileni oOlgecek kapsamda hazirlanmig  ve
katilimcilar i¢in yonergeler yazilmistir. Arastirmada dis
gegerligin  saglanmasinda, ulasilan bulgular genellenecek
grupla sinirlt tutulmustur.

Nitel boliimiin gegerligin saglanmasi amactyla arastirmaci
uygulamadan 7 hafta 6nce 6grencileri gozlemlemistir. Siirece
dahil olma siiresinin uzunlugu &grencilerin arastirmaciya
aligmasint kolaylastirmistir. Ayrica 6grencileri tanimak igin
kullanilan &gretmen goriisleri ve envanterlerle detayli bilgi
elde edilmistir. Uygulama ile birlikte elde edilen giinliikler ve
uygulama sonrast goriigmelerle birbirini dogrulayan verilere
ulagilmis olup veri doyumu saglanmistir. Giinliiklerin ve
goriismelerin analizinde uzman incelemesine basvurularak
goriisler alinmistir. Bulgularin analizi sonucunda 6grenci
ifadeleri dogrudan alintilar halinde sunularak derinlemesine
betimleme yapilmistir.

Nitel bolimiin  gilivenirligin  saglanmasi  amaciyla
arastirmaci, goriisme ses kayitlarinin yaziya gegirilmesini 3
kez teyit etmis ve 1 kez de tiim goriismeler kaydedildikten
sonra tekrar kayitlari dinleyerek kontrol etmistir. Ogrenci
giinliiklerinin analizini ise zaman aralikli olmak {izere 3 kez
kontrol etmistir.

Etik

Bu arastirmanin etik ilkelere uygun olmasi noktasinda
aragtirma yoOnteminin, kullanilacak tiim veri toplama
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araglarinin ve katilimeilarin yas bilgisi de dahil olmak iizere
Gazi Universitesi’nin Olgme Degerlendirme Etik Alt Calisma
Grubu’ndan 22/10/2019 tarihli, E.131751 sayili yaz ile etik
izin alinmustir. Etik izin, 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne veri
toplama araglari ile iletilmis 25/12/2019 tarihli, 42902 sayili
yazi ile izin alinmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel veri toplama araciin gelistirilmesinde
madde analizleri TAP programi ile O6grencilere yapilan
uygulamalar neticesindeki analizler ise SPSS programi ile
gergeklestirilmistir. Nicel analizlerin yapilmasinda hangi
testlerin kullanilacagi, normallik testi sonuglarina gore
belirlenmistir. Arastirmanin nitel verilerinde de igerik analizi
teknigi kullanilmistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “deney grubu dgrencilerinin
zaman ve kronolojiyi anlama becerisi erisi puanlarmin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” seklindedir. Bu alt probleme ydnelik analiz sonuglari
Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi
erigilerinin belirlenmesine yonelik Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglart

On test-

n Sira Sira Z P
Son test Ortalamas1  Toplamu
Negatif 0 ,00 ,00 4109 000%
Sira
Pozitif Sira 22 11,50 253,00
Fark 0
olmayan
*p<0,05

Tablo 1’de Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore,
ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi 6n test ve
son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir (Z=-4,109, p<0,05).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “deney grubu alt, orta ve
iist diizeyde basarilt olan dgrencilerin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erigsi puanlarinin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Elde edilen bulgu, Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2°de deney grubu alt diizeyde basarili olan 6grencilerin
zaman ve kronolojiyi anlama becerisi 6n test puanlarmin
ortalamasinin (Xonest=1,10), son test puanlarinin ortalamasinin
(Zsontes=11,70) oldugu tespit edilmistir. On test ve son test
puanlarinin ortalamasi sonucu zaman ve kronolojiyi anlama
becerisi  erisilerinin = (Xrark=10,60)  oldugu  bulgusuna
ulasilmistir.  Ogrencilerin  zaman ve kronolojiyi anlama
becerisi erigi puanlarmin anlamlilik derecesini belirlemek
amaciyla yapilan iligkili 6rneklem t-testi sonucuna gore 0,05
diizeyinde son test lehine anlamli farkin oldugu sonucuna
ulasilmistir (t)=5,35, p<0,05). Anlaml: farkin etki biyiikliga
ise (d=1,69) olarak tespit edilmistir.
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Tablo 2. Alt, orta ve iist diizeyde yer alan dgrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi erisilerinin belirlenmesine yonelik

iligkili 6rneklem t-testi sonuglari

Puan Bagsar1 Diizeyi n X S XFark sd T p Etki (d)
On Test A 10 1,10 ,73 10,60 9 5,35 ,000* 1,69
Son Test A 10 11,70 6,12

On Test B 8 3,37 ,74 13,87 7 4,43 ,003* 1,57
Son Test B 8 17,25 8,48

On Test C 4 6,25 95 20,00 3 11,54 ,001%* 5,78
Son Test C 4 26,25 2,87

Deney grubunda orta diizeyde basarili olan 6grencilerin
zaman ve kronolojiyi anlama becerisi On test puanlarinin
ortalamasinin X¢nes=3,37, son test puanlarinin ortalamasinin
Ksontes=17,25 oldugu tespit edilmistir. On test ve son test
puanlarina ait farkin Xra=13,87 oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi erisi
puanlarinin anlamlilik derecesini belirlemek amaciyla yapilan
iliskili 6rneklem t-testi sonucu, 0,05 diizeyinde son test lehine
anlaml farkin oldugunu gdstermektedir (t(7-4,43, p<0,05). Bu
testin sonucunda hesaplanan etki biiytikliigliniin ise (d=1,57)
oldugu tespit edilmistir. Deney grubu iist diizeyde basarili olan
Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi 0n test
puanlarinin ortalamasinin (Xonwes=0,25), son test puanlarinin
ortalamasinin (Xsontest=26,25) oldugu sonucuna ulasilmistir.
On test ve son test puanlarmnin sonucu erisilerinin (Xra=20,00)
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erisilerinin anlamlilik derecesini belirleme
amaciyla yapilan iliskili Orneklem t-testi sonucuna
bakildiginda, 0,05 diizeyinde son test lehine anlamli farkin
oldugu sonucuna ulasilmistir (t3)=-11,54,p<0,05). Analiz
sonucunda hesaplanan etki biiyiikligiinin (d=5,78) oldugu
belirlenmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  ii¢lincii  alt problemi “kontrol  grubu
Ogrencilerinin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi erisi
puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme
iligskin analiz sonuglarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi
erisilerinin belirlenmesine yonelik Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari

On test-Son n Sira Sira Z p
test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 2 ,4.25 8,50 -3,364 ,001*
Pozitif Sira 16 10,16 162,50
Fark 3
olmayan

*p<0,05

Tablo 3’te kontrol grubu 06grencilerinin zaman ve
kronolojiyi anlama becerisi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farkin belirlenmesine iliskin yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna gére 0,05 diizeyine
anlaml farklilik oldugu goriilmektedir (Z=-3,364, p<0,05).
Analiz sonuglari, negatif sira ortalamalarma gore son test
puanlart 6n test puanlarindan diisiik olan 2 6grenci oldugunu
gostermektedir. Pozitif sira ortalamalarina bakildiginda, 16
6grencinin son test puanlarinin 6n test puanlarindan yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte 6n testi ile son
testi arasinda fark olmayan 3 &grencinin oldugu tespit
edilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “deney grubu ile kontrol
grubu ogrencilerinin - zaman ve kronolojiyi anlama
becerilerinin son test puanlarmin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” olarak
belirlenmistir. Buna yonelik analiz sonuglar1 Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplari arasinda zaman ve
kronolojiyi anlama becerisi son test puanlari arasindaki
farkliligin belirlenmesine yonelik Mann-Whitney U testi
sonuglari

Sube n Sira Sira U p
Ortalamasit  Toplami
A 22 28,73 632 83 ,000%*
D 21 14,95 314
*p<0,05

Tablo 4’te deney ve kontrol grubu 6grencilerin zaman ve
kronolojiyi anlama becerisi son test puanlarinin ortalamalart
arasinda anlamli farkliligin belirlenmesine yonelik yapilan
Mann Whitney U testi sonucuna gore A subesinin sira
ortalamasinin (X=28,73), D subesinin sira ortalamasinin
(X=14,95) oldugu goriilmektedir. iki grubun ortalamalari
arasinda 0,05 diizeyinde son test lehine anlamli farkliligin
oldugu sonucuna ulagilmistir (U=83, p<.000).

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  besinci alt probleminde, “deney grubu
ogrencilerinin giinliiklerinde zaman ve kronolojiyi anlama
becerilerinin  gelismesine yonelik goriisleri nelerdir?”
sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen bulgular, tablo
vasitasiyla temalar, alt temalar ve kodlar halinde frekans ve
yiizde degerleri belirtilerek Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Zaman ve kronolojiyi anlama becerilerinin
gelismesine yoOnelik Ogrenci giinliiklerinin icerik analizi

sonugclari
Temalar/Alt Temalar/ Frekans Yiizde
Kodlar ) %)
Bilissel Etkiler
Kademelendirilmis Etkinlik ile Ders isleme
Ogretici 22 13,3
Zaman kavramlarimni 6grenme 24 14,5
Zaman hesaplamalarini 6grenme 6 3,6
Siralama yapabilme 7 4,2
Degerlendirme 1 0,6
Zaman ve kronoloji konularini anlamama 1 0,6
Duyussal Etkiler
Kademelendirilmis Etkinlik ile Ders Isleme
Giizel 44 26,7

Eglenceli 31 18,8
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Zorlayict 11 6,7
Sikict 5 3,0
Siire sikintist 3 1,8
Yorucu 3 1,8
Tarihi sevme 1 0,6
Farkl1 beklenti/Oneri 6 3.6
Toplam 165 100

Not: Katilimcilar giinliiklerine birden fazla kod yazmiglardir.

Tablo 5’teki sonuglara gore 6grenci ifadelerinden “biligsel
ve duyussal etkiler” temasina, ‘kademelendirilmis etkinlik ile
ders igleme’ alt temasina ulasilmistir. Bu dogrultuda biligsel
etkiler temasi1 altinda kademelendirilmis etkinlik ile ders
isleme alt temasinin ‘6gretici’ kodu frekansinin 22 (%13,3)
oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuca gore, dgrencilerin
giinliiklerindeki ifadelerinden 6rnekler sdyledir:

“Cok giizel ders isledik konulari bu sekilde daha iyi
ogrendik.” (Yagiz)

“Biitiin konular: ¢ok iyi anladim, ¢alisma kdgidimda ful
dogru yaptim.” (Karen)

Ogrenci giinliiklerinin analiz sonucuna gore, bilissel etkiler
temas1 kapsaminda ‘zaman kavramlarmi O6grenme’ kodu
frekanst 24 (%14,5) olarak belirlenmistir. Bu koda iliskin
ogrencilerin gilinliiklerindeki ifadeleri su sekildedir:

“Bu uygulama sayesinde milenyum, Ilk Cag, Orta Cag,
milat, milattan once, milattan sonra ve ¢agir 6grenmis olduk ve
konulari pekistirmis olduk.” (Sermin)

“Bugiin Yakin Cag’t ve Yakin Cag’daki gelismeleri
ogrendik.” (Harun)

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuglardan, bilissel
etkiler temas1 kapsaminda ‘zaman hesaplamalarini 6grenme’
kodu frekansmnin 6 (%3,6) oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin giinliiklerindeki ifadelerinden 6rnekler soyledir:

“Bu etkinlikler benim icin daha iyi oldu. Tarih seridinde
hesaplamayt daha iyi 6grendim.” (Pelin)

“En son yaptigimiz etkinlikte kaginci yiizyilda oldugumuzu
ve yiizyilin nasu hesaplandigini 6grendik.” (Yagiz)

Ogrenci giinliiklerinin analizinden, bilissel etkiler temasi
baglaminda ‘siralama yapabilme’ kodu frekansinin 7 (%4,2)
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore Ogrencilerin
giinltiklerindeki ifadelerinden bazilar soyledir:

“Isledigimiz konuda giiniimiizden ge¢mise siralamakta
zorlantyordum. Ogretmenimin bana o siralamay anlatti simdi
daha iyi anliyorum.” (Karen)

“Bu derste siralamay yani tarih siralamasini 6grendik.”
(Mustafa)

Ogrenci giinliiklerinin analizinden bilissel etkiler temasi
kapsaminda ‘degerlendirme’ kodu frekansmnin 1 (%0,6)
oldugu belirlenmistir. Bu 6grencinin giinliigiindeki ifadesi
sOyledir:

“Bu uygulama bilgilerimizi ol¢tii.” (Alper)

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuca gére, bilissel
etkiler temas:t kapsaminda ‘zaman ve kronoloji konularimni
anlamama’ kodu frekansmnin 1 (%0,6) oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu 6grencinin giinliigiindeki ifadesi su sekildedir:

“Zaman ve kronolojiyi anlama konularimi anlamadim.”
(Funda)

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuglara gére,
duyussal etkiler temasi ve kademelendirilmis etkinlik ile ders
isleme alt temas: kapsaminda belirlenen ‘giizel’ kodunun
frekansimin 44 (%26,7) oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca
gore Ogrencilerin gilinliiklerindeki ifadelerinden bazilari
soyledir:
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“Tarih seridini ¢ok sevdim.” (Umutcan)

“Ogretmenimizin yaptigi1 bu uygulama ¢ok giizel Yeni Cag
nasil bitti anladim.” (Arda)

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuglara gére,
duyussal etkiler temasi i¢inde yer alan ‘eglenceli’ kodunun
frekansmnin 31 (%18,8) oldugu belirlenmistir. Bu sonuca
iligkin 6grencilerin giinliiklerinde gegen ifadelerinden drnekler
sOyledir:

“Yine zevkli ve keyif aldigim bir dersti.” (Goktug)

“Bugiine kadar gecirilen en verimli sosyal bilgiler dersi,
gergekten eglenceli ve giizel gegiyor.” (Zerrin)

“Bu uygulama her zamanki gibi ¢ok keyifli, eglenceli ve
bilgilendirici idi.” (Demet)

Ogrenci giinliiklerinin analizi sonucunda, duyussal etkiler
temasi kapsaminda ‘zorlayici’ kodunun frekansinin 11 (%6,7)
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu sonucu ortaya c¢ikaran
ogrenci ifadelerinden 6rnekler sdyledir:

“Ben genelde anladim ama sadece gegcmisten giiniimiize
swralarken zorlandim.” (Su)

“Stralama yapmakta zorlaniyorum.” (Yaren)

Ogrencilerin  giinliiklerindeki ifadelerinden, duyussal
etkiler temas1 kapsaminda olan ‘yorucu’ kodunun frekansinin
3 (%3,0) oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin giinliiklerine
yanstyan ifadeleri su sekildedir:

“Hesaplama ve siralama yordu.” (Emre)

“Bazen ¢ok fazla yorucu oluyor.” (Zerrin)

Ogrenci giinliiklerindeki analizler neticesinde, duyussal
etkiler temasi kapsaminda ‘sikici’ kodunun frekansinin 5
(%3,0) oldugu belirlenmistir. Bu sonuca iliskin 6grencilerin
giinliiklerindeki ifadeleri soyledir:

“Swralama yapmaktan sitkilyyorum.” (Yaren)

Ogrenci giinliiklerinin analizinden elde edilen sonuca gére,
duyussal etkiler temasi baglaminda ‘siire sikintisi’ kodunun
frekansimin 3 (%1,8) oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu koda
iligkin ifadelerin bir 6grenci tarafindan farkli haftalarda tekrar
edildigi tespit edilmistir. Bu 0&grencinin giinliigiindeki
ifadelerinden biri soyledir:

“Biraz daha fazla zaman olsaydi, sorularin bazilarina
daha ¢ok zaman aywrirdim daha giizel olurdu.” (Cigdem)

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuglarda, duyussal
etkiler temasi1 kapsaminda ‘tarihi sevme’ kodunun frekansiin
1 (%0,6) oldugu belirlenmistir. Bir 6grenci tarafindan ifade
edilen goriis su sekildedir:

“Bu uygulama beni tarihe yakinlastirdi. Ben tarihin ¢ok
zor oldugunu diistiniirdiim ama bu uygulama ‘hayuwr hig¢ de zor
degil dedi’ ileride tarih¢i olmay: diisiiniiriim.” (Arda)

Ogrencilerin  kademelendirilmis etkinlikler ile ilgili
giinliiklerindeki yazilarindan ‘beklenti/oneri’ kodu ortaya
cikarilmistir. Bu kodun frekansinin 6 (%3,6) oldugu sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen sonuca iligkin &grencilerin
giinliiklerdeki ifadeleri soyledir:

“Kademelendirilmis etkinlik yerine oyunlu bir sey olsa iyi
olurdu. O sayede eglenerek dgrenebiliriz.” (Demet)

“Kegske biraz yarisma yapsak.” (Harun)

Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastrmanin  altinct  alt probleminde, “deney grubu
ogrencilerinin zaman ve kronolojiyi anlama becerilerinin
gelismesine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmigtir. Bu  kapsamda farklhilagtirillmig  6gretimin
Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisinin
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gelisimini nasil etkiledigine yonelik sorudan elde edilen bulgu
tema, alt tema ve kodlar seklinde frekans ve yiizde degerleri
verilerek Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Zaman ve Kronolojiyi Anlama Becerilerinin
Gelismesine Yonelik Ogrenci Gériislerinin Icerik Analizi

Sonuglari
Tema/Alt Tema/Kodlar Frekans Yiizde
(F) (%)
Zaman ve Kronolojiyi Anlama
Kademelendirilmis Etkinlikler
Siralamay1 6grenme 4 30,8
Zaman hesaplamalarini 3 23,1
0grenme
Zaman kavramlarini 6grenme 2 15,4
Zaman ve kronoloji konularini 4 30,8
0grenme
Toplam 13 100

Not: Katilimcilar birden fazla kod belirtmislerdir.

Tablo 6’da farklilastirilmis 6gretimin zaman ve kronolojiyi

anlama becerisinin  geligmesindeki  katkisina  yonelik
goriismeler sonucunda “zaman ve kronolojiyi anlama”
temasina, ‘kademelendirilmis etkinlikler’ alt temasina

ulasilmistir. Ogrencilerin cevaplarindan ‘siralamay1 6grenme’
kodu frekansinin 4 (%30,8) ‘zaman hesaplamalarini 6grenme’
kodu frekansmin 3 (%23,1), ‘zaman kavramlarini 6grenme’
kodu frekansinin 2 (%15,4) ve ‘zaman ve kronoloji konularmi
6grenme’ kodu frekansinin 4 (%30,8) oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuca yonelik 6grenci goriismelerinden 6rnekler soyledir:

“Siralama yapmakta ¢ok zorlaniyyordum. Ama simdilerde
biraz daha kolaylasti. Daha iyiyim. Benim seviyem baslarda
diisiiktii. Kademelendirilmig etkinliklerle daha iyi oldu ilk
basta bana 2. ¢alisma kagidim verseydiniz ¢ok zorlanwrdim.
Ama basta 1. ¢alisma kagidini vermeniz ¢ok iyi oldu.
Derecelendirmeniz ¢ok iyiydi.” (Funda)

“Ben 2. tinitede kiiltiir ve miras konusunda anlamamuistim.
Ama simdi ¢ok iyi anladim.” (Su)

“Tarih seridinde siralama yapma kaginci yiizyil oldugunu
bulma bunlarin hepsi benim daha ¢ok 6grenmemi sagladi.
Onceden bu konulart bilmiyordum. Test kitabinda soru
cozerken 1807 yilini gorsem 18°i goriip 18. yiizyil diyordum
kademelendirilmis etkinliklerle +1 eklendigini ogrettiniz.”
(Pelin)

“Hocam siwralamada ilk baslarda ¢ok zorlaniyordum.
Milattan onceki yillar hangisi kiiciik biiyiik karigtirryordum
onlari ama bilgi testleri sayesinde ogrendim yanhslarimi
diizelterek ogrendim. Yanhglarimi  diizeltmesem dylece
kaliyordu. Stralama konusunda ¢ok da etkisi oldu yoksa yanlis
yapwyordum onlart. Cok gelistirdi.” (Demet)

“Zamanlart ve kronolojiyi ¢ok karistirnyordum. Mesela
Yeni Cag’la Yakin Cag’i karistrmistm sonra ama
etkinliklerle daha rahat anladim. Siralamada bir kere hata
yaptim sonra hep dogrusunu yaptim.” (Alper)

Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt probleminin bulgusundan, deney
grubu 6grencilerinin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin son test
lehine oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgusundan
hareketle farklilagtirilmis 6gretimin etkili oldugu séylenebilir.
Farkli beceriler olsa da Avci (2018) dgrencilerin girisimcilik
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becerisinin gelismesinde ve Yabag (2008) bilis {istii
becerilerinin  geligmesinde bu dgretimin etkili oldugu
sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen bulguda,
deney grubu alt, orta ve iist diizeyde basarili olan 6grencilerin
zaman ve kronolojiyi anlama becerisi on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farkliligin son test lehine oldugu
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonug, her diizeyde bulunan
Ogrencilerin bu beceriyi edinmede basariya ulastiklarini
gostermektedir. Bu bulgu neticesinde farklilagtirilmis
ogretimin MEB (2018) ogretim programinin bireysel
farkliliklarin  dikkate alinmasi gerektigi vurgusuna hitap
edebildigi ¢ikarimi yapilabilir.

Arastirmanin tigiincii alt probleminin bulgusunda, kontrol
grubu dgrencilerin zaman ve kronolojiyi anlama becerisi 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin son test
lehine oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, geleneksel dgretimin
bu aragtirmada kontrol grubu Ogrencilerinin zaman ve
kronolojiyi anlama becerisi erisilerini artirmada etkili oldugu
anlamma gelmektedir. Bu arastrma sonucu ile hem
benzerligin hem de farkliligin oldugu Coban’in (2019)
caligmasinda  goriilmiistiir. ~ Arastirmaci, matematiksel
muhakeme becerilerine yonelik uyguladig1 test sonucunda,
kontrol grubu 1 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinda
son test lehine anlaml farklilik tespit ederken, kontrol 2 grubu
ogrencilerinin anlamli  bir farkliik olmadig1 sonucuna
ulasmigtir.  Calismalar baglaminda degerlendirildiginde
geleneksel 6gretimin 6grenci gruplari arasinda etkili olabilme
durumlarmin farklilik gosterdigi ifade edilebilir. Bu da
ogrenciye uygun olup olmadigy, igerik ya da 6gretmen boyutu
gibi 6zelliklerden kaynakli olabilir.

Arastirmanin  dordiincti alt probleminin bulgusundan,
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erigilerinde deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin  oldugu sonucuna ulagilmistir. Sosyal bilgiler
dersinde farklilagtirilmis Sgretimle becerilerin gelistirildigi
calismalar incelendiginde, Korkutun (2017) iistiin yetenekli
Ogrencilerin problem ¢dzme ve 6z diizenleme becerilerinin
gelisiminde ve Atalay’m (2018) istiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin
gelisiminde deney grubu 6grencilerin lehine anlamli farkliligin
oldugu bulgusu bu aragtirma sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Farkli derslerde farklilastirilmig 6gretim
uygulanarak becerilerin gelistirildigi calismalar
incelendiginde, Kaplan Sayr ve Emir’in (2016) Ingilizce
dersinde 1{istiin yetenekli Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisinin gelisiminde ve Avctr'nin (2018) fen bilimleri
dersinde Ogrencilerin girisimcilik becerisinin gelismesinde
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulgusu bu
arastirma sonucu ile benzerlik goéstermektedir. Bununla
birlikte farklilastirilmis G6gretimi uygulayan Umar (2014)
kimya dersinde 6grencilerin yaratici diisinme beceri testinin
son test puanlarinda ve Tas (2013) matematik dersinde bilis
iistli becerilerin gelismesinde deney ve kontrol gruplarinin
puanlarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna
ulagsmuglardir. Genel olarak degerlendirildiginde,
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin etkili oldugu ifade
edilebilir.

Arastirmanin besinci alt probleminde 6grenci giinliikleri
analiz edilmistir. Ogrencilerin ifadelerinden 6gretici, zaman
kavramlarin1 6grenme, zaman hesaplamalarini  6grenme,
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siralama yapabilme, degerlendirme ve zaman ve kronolojiyi
anlamama kodlarindan kademelendirilmis etkinliklerle ders
isleme alt temasina ve biligsel etkiler temasimna; giizel,
eglenceli, zorlayici, sikici, siire sikintisi, yorucu, tarihi sevme,

farkli  beklenti/6neri  kodlarindan  kademelendirilmis
etkinliklerle ders isleme alt temasmna ve duyussal etkiler
temasmma ulagilmistir. Bu noktada kademelendirilmis

etkinliklerin Ogrencilere bilissel ve duyussal anlamda etki
ettigi ifade edilebilir. Benzer sekilde Ingilizce dersinde
farklilastirillmis 6gretimi uygulayan Yavuz (2018) 9. sinif
Ogrencilerinin giinliiklerinde bu ogretime yodnelik olarak
eglendirici, dgretici, farkl, ig birligi ve ilgi alanlarina hitap
etmesi ifadelerine ulagmistir. Ayrica Ogrenciler kendi
diizeylerine gore oldugu i¢in kademelendirilmis gorevleri
begenmis ve ogretici bulmuslardir. Arastirmanin biligsel ve
duyussal boyutuna iliskin sonugla ilgili olarak hayat bilgisi
dersinde uygulanan farklilagtirilmis 6gretime yonelik olarak
tam O0grenme, yar1 diizeyde 6grenme, yanlis 6grenme, giizel,
eglenceli, zevkli, zor ve sikict kodlarina ulasilmistir (Durmus,
2017). Sosyal bilgiler dersinde Akdemir’in (2019) uyguladigi
drama teknigine yonelik olarak 6grencilerin basarili, eglenceli,
giizel ve iyi degerlendirmede bulunduklar tespit edilmistir.

Aragtirmanin altinct alt problemine iliskin elde edilen
bulgudan; siralamayr Ogrenme, zaman hesaplamalarini
6grenme, zaman kavramlarini 6grenme ve zaman ve kronoloji
kavramlarin1 ~ 6grenme  kodlarma;  kademelendirilmis
etkinlikler alt temasina, zaman ve kronolojiyi anlama temasina
ulasilmigtir. Bu arastirmanin goriigmeleri alt, orta ve {ist
diizeyde basarili olan Ogrencilerle yapildigindan her {i¢
diizeyde de bu becerinin gelistigi sdylenebilir.

Bu aragtirmanin nicel sonuglarinin nitel arastirma
sonucunda  ortaya ¢ikan  bulgularla  desteklendigi
goriilmektedir. Bununla birlikte nitel sonuglar, farklilastirilmig
ogretimin duyussal olarak da etkili oldugunu ortaya
cikarmustir.

Arastirmanmn Sinirhliklar: ve Cikarimlar

Bu arastirma egitim &gretim yilinin bir doneminde ve bir
o6grenme alaninda gerceklestirilmigtir. Karma yontem tasarimi
ile gergeklestirilen bu ¢alismanin nicel boliimii yart deneysel
desende  tasarlanmistir. Bu  durumda  arastirmanin
genellenebilirligi siirhdir. Ayrica Covid 19 viriisii nedeniyle
ogrencinin derse katiliminda aksaklik yasanmasi ve son
testlerin yapildig1 giin okula gelmeyen 6grencilerin olmasi
¢alismanin smirliliklart arasinda sayilabilir.

Bu smirhliklarin  Gtesinde, uygulanan farklilagtiriimis
Ogretim  Ogrencilerin  zaman ve kronolojiyi anlama
becerilerinin  geligmesine katki saglamistir. Bu sonug
itibariyle, geleneksel ogretime gore Ogrencilerin zaman ve
kronolojiyi anlama becerisinin geligmesinde daha etkili oldugu
ifade edilebilir. Deney grubu alt, orta ve {ist diizeyde basarili
olan 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark,
bu 6gretimin her diizeydeki 6grencilerin zaman ve kronolojiyi
anlama becerisi erisi puanlarina olumlu yonde etki ettigini
gostermektedir. Bu da gilinlimiizde siniflardaki 6grenci
profilinin ¢esitliligi g6z Oniinde bulunduruldugunda, bu
ogretimin  kullanilmasmin ~ 6nemli  oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin giinliiklerinden ve
goriigmelerinden elde edilen bulgular, bu 6gretimin onlara
bilissel ve duyugsal boyutta etki ettigini gostermektedir.
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Bu sonuglardan hareketle arastirmacilar alt, orta ve st
diizeyde basarili olan ogrencilerin deney ve kontrol
gruplarinda karsilastirildig1 deneysel uygulamalar yapabilirler.
Deneysel uygulamay1 solomon dort gruplu tasarlayabilirler.

Ogrencilerin  farklilagtirillmis ~ &gretim  uygulamalarina
alismalart bakimindan daha uzun bir zaman diliminde
uygulamay1r  gerceklestirmeleri ve  farkli  becerileri

gelistirmeleri Onerilebilir. Yapilandirilmamis giinliiklerde bazi
ogrencilerin farklilagtirilmig 6gretime yonelik goriislerini daha
genel ifadelerle yazdiklar1 goriilmiistiir. Bu acidan 6grenciye
bir perspektif sunmak adina bu giinliiklerin  yar1
yapilandirilmis bir formda hazirlanmasi 6nerilebilir.

Yazar Katki Oram

Bu calisma, ikinci yazarin danismanliginda birinci yazarin
doktora tezinden firetilmistir. Birinci yazar girisi, yontemi,
bulgulari, sonug¢ ve tartigmayi, arastirmanin sinirliliklarini ve
cikarimlarini yazmustir. Ikinci yazar, fikirleri ve goriisleri ile
katkida bulunmus olup, her bir béliimde 6nerilerini sunmustur.
Bu goriigler neticesinde birinci yazar, istenilen diizenlemeleri
yaparak tekrar ikinci yazarmn goriisiine sunmustur. ikinci

yazarin onayl alindiktan sonra bu c¢aligma dergiye
gonderilmistir. Calismaya her iki yazarin da katkilari
olmustur.

Catisma Beyani

Bu ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar
catigmasi bulunmadigini beyan ederiz.
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Extended Summary
Introduction

It is necessary to consider that the differences arising from the
individual characteristics of the students can be effective in the
teaching of the social studies course Ministry of National
Education (MoNE, 2005) which is formed with an
interdisciplinary approach from the subjects of social sciences
such as history, geography, anthropology, archeology,
psychology, economics, philosophy, law, sociology and
economics. Since this course includes the knowledge and
skills of many disciplines, it is possible that there may be
differences in students' interests, readiness levels and learning
styles.

Since history, which is one of the subject areas of social
studies, is the subject of the past, it is important to order the
events and to establish a relationship with the present. For this
reason, students' understanding of history requires them to
understand time (Barton, 2002, p. 161). Although there is a
consensus on the importance of understanding time, different
opinions have been put forward on how students will gain this
development in what age range (Groot Reuvekamp, et al.
2014, p. 490). From the opinions put forward, it is understood
that the students can achieve the acquisitions of this skill even
at different age ranges, as well as with appropriate teaching
techniques regardless of age. In this respect, differentiated
instruction practices that consider the differences arising from
the individual characteristics of the students are employed.

Method

This research was carried out with the exploratory design of
the mixed research method. The study group of the research
was determined by purposeful sampling method, which allows
for in-depth research by selecting information-rich situations.
Among the purposeful sampling methods, the typical situation
sampling method, which requires determining a situation
typical of many situations in the universe and collecting
information from this sample, was used (Biiyiikoztiirk, et al.
2019, p. 92.94).

The quantitative data of the study were collected with the
skill test of understanding time and chronology when the
qualitative data tools were unstructured student diaries and
semi-structured student interview form.

The quantitative data analysis of the study was carried out
with the SPSS program and the content analysis technique was
used for the qualitative data.

Findings, Discussion and Results

From the findings of the first sub-problem of the study, it was
determined that the significant difference between the pre-test
and post-test scores of the experimental group students' ability
to understand time and chronology was in favor of the post-
test. Based on the research findings, it can be said that
differentiated instruction is effective.

In the finding obtained from the second sub-problem of the
study, it was concluded that the significant difference between
the pre-test and post-test scores of the lower, middle and upper
level students in the experimental group in understanding time
and chronology was in favor of the post-test. The result shows
that students at all levels have achieved success in acquiring
this skill. As a result of this finding, it can be inferred that
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differentiated instruction can address the emphasis of the
MOoNE (2018) curriculum that individual differences should be
taken into account.

In the finding of the third sub-problem of the study, it was
determined that there was a significant difference between the
pretest and posttest scores in the control group students' ability
to understand time and chronology in the posttest. This finding
means that traditional teaching was effective in increasing the
control group students' ability to understand time and
chronology in this study.

From the finding of the fourth sub-problem of the study, it
was concluded that there was a significant difference in favor
of the experimental group in the experimental and control
group students' ability to understand time and chronology.
Analyzing the studies in which skills are developed with
differentiated instruction in social studies course, Korkut's
(2017) development of the problem solving and self-regulation
skills of gifted students and Atalay's (2018) significant
difference in favor of the experimental group students in the
development of gifted students' critical and creative thinking
skills the findings are similar to the result of this research.

In the fifth sub-problem of the study, the theme of
cognitive and affective effects was reached from the
expressions of the students. Similarly, Yavuz (2018), who
applied differentiated instruction in English lessons, found in
the diaries of 9th grade students that they address this teaching
to entertaining, instructive, different, cooperative and interests.
In addition, the students liked the graded tasks and found them
instructive because they were according to their level.

The theme of understanding time and chronology was
reached from the finding obtained regarding the sixth sub-
problem of the research. Since the interviews of this study
were conducted with students at lower, middle and upper
levels, it can be said that this skill developed at all three levels.

Limitations of the Study and Implications

This research was carried out in one semester of the academic
year and in a learning area. The quantitative part of this study,
which was carried out with a mixed method design, was
designed in a quasi-experimental design. In this case, the
generalizability of the research was limited. In addition, due to
the covid 19 virus, the student's participation in the lesson and
the students who did not come to school on the day of the last
tests can be counted among the limitations of the study.

Beyond these limitations, the applied differentiated
instruction contributed to the development of students' ability
to understand time and chronology. Findings obtained from
the students' diaries and interviews show that this teaching
affects them cognitively and emotionally.

Based on these results, researchers can make experimental
applications in which students who are successful at low,
medium and high levels are compared in the experimental and
control groups. They can design the experimental application
with solomon four groups. In order for students to get used to
differentiated instruction practices, it can be suggested that
they perform the application in a longer period of time and
develop different skills. In the unstructured diaries, it was
observed that some students wrote their views on
differentiated instruction in more general terms. In this respect,
it can be suggested that these diaries be prepared in a semi-
structured form.



