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Arastirmada, felsefe grubu Ogretmen adaylarinin bir 6gretim yontemi olarak dramaya yonelik tutumlarimin
incelemesi amaglanmistir. Aragtirma betimsel tarama modelinde desenlenmistir. Aragtirmaya 132’si formasyon
programina ve 55’1 lisans programina devam eden toplam 187 felsefe grubu 6gretmen adayi katilmistir. Aragtirma
verilerinin toplanmast i¢in Kisisel Bilgi Formu ve Yaratici Drama Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgek ii¢ faktorlii
bir yapiya sahiptir: Dramaya yonelik genel tutumlar, bireylerin kendilerine yonelik tutumlar ve dramaya yonelik
elestirel tutumlar. Verilerin analizinde Mann Whitney U testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda &gretmen
adaylarmin aldiklar1 puanlarin 6l¢ek genelinde ve dramaya yonelik genel tutumlar faktoriinde ortalamanin iistiinde,
kendine yonelik tutumlar faktdriinde ortalama civarinda ve dramaya yonelik elestirel tutumlar faktdriinde
ortalamanin altinda yigilma gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin dramaya yonelik tutumlarinin

cinsiyet, drama ile ilgili ders alma ve ders almay1 isteme durumlarina gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
goriiliirken devam ettikleri program tiiriine gére anlamli diizeyde farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Felsefe egitimi, felsefe grubu 6gretmen adaylari, drama ydntemi, yaratici drama tutum
Olcegi.

Abstract

The aim of the study is to investigate philosophy group teacher candidates’ attitudes of drama as an instructional
method. The research is designed in descriptive survey model. A total of 187 philosophy group teacher candidates,
132 of whom were in the pedagogical formation program and 55 of whom were in the undergraduate program
participated in the study. Personal Information Form and Creative Drama Attitude Scale were used to collect the
data. The scale consists of three subscales: General Attitudes towards Drama, Personal Attitudes towards
Themselves, and Critical Attitudes towards Drama. Mann Whitney U test was used for data analysis. As a result
of the research it was found that the philosophy group teacher candidates’ scores were clustered above the average
for the scale total and the general attitudes towards drama subscale. In addition, the philosophy group teacher
candidates’ scores for the personal attitudes towards themselves subscale were found to be clustered in average
while the scores for the critical attitudes toward drama subscale were clustered below the average. Finally, it was
found that philosophy group teacher candidates’ scores varied significantly by gender, by taking courses about
drama and by wanting to take courses about drama. No significant differences were found in relation to the type
of the program that the teacher candidates were attending.

Keywords: Philosophy education, philosophy group teacher candidates, drama method, creative drama attitude
scale.
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Giris

Egitim temel bilgi ve becerileri edinmenin bir yoludur. Ayrica kitaplardan 6grenmekten daha
fazlasidir. Eski nesillerin yasam bilgeliklerini ¢ocuklarina aktarma gabasidir. Diinyamiz siirekli olarak
degismekte ve gelismektedir, bu nedenle modern toplumun sorunlarini anlayabilen ve bunlart uygun
sekilde cozebilen insanlar yetistirmek cok Onemlidir. Egitim, insami giliclendirir ve onu yasamin
zorluklartyla verimli bir sekilde yiizlestirmeye hazirlar. Egitimin amaci gegmiste dgrenciye bilgi ve
yetkinlik kazandirip onu topluma hazirlamakti. Giiniimiizde ise egitimin amaci 6grenciye ihtiyag
duydugu bilgi ve yetkinligi kazanabilecegini 6gretmek ve yasam icinde karsilasabilecegi sorunlara
yenilikei bir bakis agisiyla ¢coziimler iiretebilecek bireyler yetistirmektir (Razon, 1990).

Felsefe, biitiin bilimlerin temeli olarak bilinir. Felsefe egitiminin amaci diinyadaki varolus
siireglerine bir anlam katmak icin 6grencileri i¢inde yasadiklari toplumu ve kendilerini sorgulamaya
tesvik etmektir. Felsefe egitimi 6grencilerin egemen fikirlere bagli kalmadan, kendi diisiince ve bakis
acilarini ortaya koymalarina, farkli durumlar arasinda baglantilar kurmalarina, yorumlar yapmalarina ve
bireysel bir durus sergilemelerine katki saglar (Kiziltan, 2012). Ne var ki {ilkemizde felsefe egitimi
genellikle ezbere dayali kuramsal bilgilerin aktarimi olarak ele alinmaktadir. Bu 6gretim bigimi
ogrencilerin disiinmelerini sinirlandirmakta ve onlarin yasamlari ile diistinceleri arasinda iliski
kuramlarint engellemektedir (Kefeli, 2011).

Felsefe 0gretiminde en sik basvurulan &gretim teknigi diiz anlatimdir. Bu da 6grencilerin
felsefede ele alinan soyut kavramlari anlamada gii¢lik yasamalarina, felsefeyi giinliik hayatla
iligkilendirememelerine ve onu yasamdan kopuk bir alan olarak gérmelerine ve felsefeyi 6grenme
motivasyonlariin diigmesine neden olmaktadir (Kiziltan, 2012). Oysaki felsefenin temel konularindan
olan adalet, 6zgiirliik, deger, demokrasi, vb. birgok kavram hayatin tam da igerisindedir ve sadece
filozoflar1 degil her bir bireyi dogrudan ilgilendiren meselelerdir. Bu ve benzeri kavramlar 6grencileri
O0grenme siirecine dahil etmeden yalnizca felsefe tarihindeki filozoflarin bu kavramlara yonelik
tanimlarinin aktarilmasiyla ifade edilirken felsefe egitiminin amaglarina erismek s6z konusu olmayacak,
ogrenciler biiyiik ol¢iide kendilerine verilen bilgileri igsellestiremeden sadece ezberleyeceklerdir.
“Yapilan ¢aligmalar 6grencilerin felsefe dersini; filozoflarin goriislerine odakli, giincel yasamdan uzak,
soyut ve ezber gerektiren bir ders olarak diisiindiigiinii ve bu derse kars1 olumsuz tutum gelistirdiklerini
ortaya koymaktadir” (Kiziltan, 2012, s. 341). Oysaki felsefe derslerinde 6gretmenler dersin amaci ve
igerigine gore farkli 6gretim yontemleri kullanabilirler (Cligen,1999). Felsefe 6gretimi tek bir yontem
ile degil, farkli birgok yontem kullanilarak yapilan bir 6gretim faaliyetidir. Ciinkii Felsefe 6gretmeni
dersini yontem ve tekniklerle zenginlestirerek Ogrenciyi Ogretimin merkezine oturtmalidir. Drama
felsefe 6gretmenlerinin etkin 6gretim amaci ile kullanabilecegi bu yontemlerden biridir.

Okvuran (2003b) dramanin katilanlar1 yaraticiliga ve elestirel diisiinmeye sevk ettigini
belirtmektedir. Drama ydntemi egitimin baskici kaliplarini kirarak, ¢agdas egitim sistemiyle dersi ve
Ogrenciyi biitlinlestirerek, dogaclama ve canlandirmalarla 6grenciyi eglendiren ve egiten bir etkinliktir
(Geng, 2003). Drama ile modern egitimin hedefleri ortaktir. Ikisi de yaraticihig, estetigi ve analitik
diisiinmeyi 6nemser ve gelistirir (McCaslin, 2006). Bir 6gretim teknigi olarak drama ¢alismalarinda
Ogrenciler dersin konusunu egitimcinin dogru yonlendirmesiyle grup ici etkilesimler yoluyla ve
yasayarak Ogrenirler (San, 1990). Norman (1981) drama deneyimini, somut olarak duyumsanmasi
yoluyla kisinin evrensel, toplumsal, moral, etik ve soyut kavramlari anlamlandirmasi olarak
tanimlamustir (akt. San, 1990). Dramanin etkilesime dayali dogasi, katilimeilarinda bagimsiz olma, karar
verebilme, edilginlik yerine etkinlik, yetkinlesme ve demokratiklesme niteliklerinin kazanilmasina da
katkida bulunur. Dramanin bir 6gretim teknigi olarak kullanilmasi yoluyla 6grenciler ders konusunu
oznel ve nesnel iligkiler igerisinde yapilandirirlar (San, 1990). “Drama ¢alismalar1; demokratik, ¢esitli
ve degisik iligkileri gorebilen, bagimsiz diisiinebilen, hosgoriilii ve yaratici ¢cocuk, ergen ve gengler
yetistirmeye yoneliktir” (San, 1990, s. 582). Drama yoluyla felsefe dgretiminde 6grenci, canlandirma
yaparak &rnegin, etik bir ikilemi deneyimleyerek ¢dziimlemeye calisir. Ogrenci felsefi bir probleme
farkli agidan ve elestirel bakmay1 drama araciligi ile didaktik olarak degil dogal bir yolla 6grenir (Giiven,
2019).

Egitimde dramaya yonelik aragtirmalar incelendiginde dramanin 6grencilerin ¢esitli becerileri
ile akademik basgarilar lizerine etkilerinin (Akyaz1 ve Kaplan, 2018; Aykac ve Adigiizel, 2011; Kars,
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2018; Kartal, 2009; Koseoglu ve Unlii, 2006; Yesiltas, Tas ve Ozyiirek, 2017; Yilmaz, 2013),
dgrencilerin (Incebacak, Sarisan Tungag ve Yaman, 2017), dgretmenlerin ve dgretmen adaylarinin
dramaya yonelik tutumlarinin (Biitiin, Tliziner ve Duman, 2015; Hamurcu, 2009, 2010; Namdar ve
Kaya, 2018; Oguz ve Altun, 2011; Okvuran, 2000; Unal, 2004; Yé&nel, 2004), 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin yeterlilik (Okvuran, 2003a) ya da 6z yeterliklerinin (Ceting6z, 2012; Maden,
2010; Namdar ve Kaya, 2018) incelendigi ¢aligmalara rastlanmistir. Calp ve Se¢gin (2019) tilkemizde
yaratict dramay1 konu alan, 1990-2017 yillar1 arasinda tamamlanmis tezleri inceledikleri arastirmada,
yaratict dramanin dil becerisi, diisiinme becerisi, derse yonelik tutum, akademik basari, sosyal beceri
gibi degiskenlerle iliskili olarak ele alindigini tespit etmislerdir. Ozbey ve Sarikaya (2019) iilkemizde
dramayt konu alan, 2006-2016 yillar1 arasinda tamamlanmig tezleri inceledikleri metasentez
calismasimin sonucunda dramanin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum
iizerinde olumlu etkisi oldugunu tespit etmislerdir.

Calp ve Secgin (2019) ile Ozbey ve Sarikaya (2019) inceledikleri lisansiistii tezlerde dramanin
en ¢ok fen bilgisi, matematik, sosyal bilgiler, Tiirkce, Ingilizce, hayat bilgisi dersleri baglaminda
incelendigini tespit etmistir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, mevcut arastirma baglaminda
yapilan alanyazin incelemesinde de felsefe ile iligkisi baglaminda dramanin konu alindig1 sinirh sayida
calismaya (Giiven, 2019; Kars, 2018) rastlanmistir. Kars (2018) yar1 deneysel arastirmasinda, 11. simif
felsefe dersinde drama atolyesi uygulamasimin 6grencilerin felsefe dersine yonelik tutumlar ve
akademik basarilar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda drama atolyelerinin
uygulandigi deney grubunda yer alan 6grencilerin tutum ve basari puanlarinin kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin puanlarindan anlamli derecede arttig1 tespit edilmistir. Yaratict drama atdlyelerin
Ogrencilerin felsefe dersine yonelik duygu, diisiince ve davranislarina ek olarak 6grenci basarisini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Giiven (2019) 9-11 yas grubundaki ¢ocuklarla felsefe
egitiminde yaratici dramanin etkililigini incelemistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin karsi goriis
gelistirme, kavramsal iligskilendirme, diisiinme esnekligi ve empati gibi iist diizey diisiinme becerilerini
kullandiklar1 goriilmiistiir.

Erbay ve Omeroglu (2012) okul dncesi dgretmenleriyle yaptiklar1 ¢alismada dgretmenlerin
drama uygulama yeterliligi ile demokratik tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Arastirmanin bulgulari drama yeterligi yiliksek olan &gretmenlerin drama
etkinliklerinde kurallar1 belirlerken ¢ocuklarin fikirlerini aldiklarini, bunun i¢in ¢ocuklara agik uglu
sorular sorduklarin1 ve oylama yaptiklarini gostermistir. Bu 6gretmenlerin kendisinden farkli goriiste
olan Ogrencilere karsi daha hosgoriilii olduklari, 6grencilere olumsuz tepkilerde bulunmak yerine
kendilerini ifade edebilmeleri i¢in onlari destekledikleri goriilmiistiir. Bu bulgular felsefe egitimi
alaninda caligan O0gretmenler i¢in de dramanin ne denli dnemli oldugunu gosterir niteliktedir. Zira
yukarida belirtildigi tizere, felsefe egitiminin amaci, diinyadaki varolus siireglerine bir anlam katmak
icin 6grencileri i¢inde yasadiklari toplumu ve kendilerini sorgulamaya tesvik etmektir. Bu da ancak
Ogretmenin demokratik bir atmosfer olusturmasi ve Ogrencileri elestirel diisiinmeye sevk etmesi
suretiyle miimkiindiir.

Felsefe egitiminin amacina ulagabilmesi; yani bagimsiz, etkin, elestirel diisiinebilen, hosgoriili,
demokratik bir bilince sahip, kendi varolus siirecine bir anlam katabilen, i¢inde yasadig1 toplumu ve
kendini sorgulayabilen bireylerin yetistirilmesi igin felsefe egitiminde yaratici drama gibi 6grencilerin
ogrenme siirecine aktif katilimlarini tesvik eden 6gretim yontemlerinin kullanilmasina ihtiyag vardir.
Nitekim, “Yaratic1 drama esliginde felsefe egitiminin yapilmasi ile dgrenci egitim-6gretim siirecinin
yalnizca dinlemekten ve not almaktan ibaret olmadigini yasayarak tecriibe edecektir. Cilinkii yaratici
drama ile islenen derslerde 6grenci siirecin bir malzemesi degil tam aksine siirece yon veren en dnemli
aktorlerden biri olmaktadir” (Kars, 2018, s.27). Felsefe 6gretiminde bu denli dnemli olmasina karsin
yaratic1 drama ile ilgili alanyazinda dramayi felsefe ile iliskili olarak ele alan sinirli sayida arastirmaya
rastlanmistir (Giiven, 2019; Kars, 2018). Alanyazindaki bosluktan hareketle mevcut aragtirmada felsefe
grubu Ogretmen adaylarinin dramaya yonelik tutumlarinin incelenmesi hedeflenmistir. Arastirma
bulgularinin gelecegin 6gretmenleri olacak olan 6gretmen adaylariin tutumlarini ve tutumlarinda etkili
olan degiskenlerin tespit edilmesi suretiyle felsefe grubu 6gretmen adaylarinin egitimine katkida
bulunacag diisliniilmektedir.
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Arastirmada, bir kamu iiniversitesinde felsefe grubu 6gretmenligi programina devam eden lisans
ogrencileri ile felsefe grubu pedagojik formasyon programina devam eden Ogrencilerin bir dgretim
yontemi olarak dramaya yonelik tutumlarimin incelemesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Ogretmen adaylarinin dramaya yonelik tutumlarinin nasil oldugu ve tutumlarinin cinsiyetlerine, 6grenim
gordiikleri program tiirline, drama dersi almis olma ve drama dersi almay1 isteme durumlarina gore
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirma betimsel tarama modelinde desenlenmistir. Karasar (2012) tarama modellerini
geemiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlar1 olarak tanimlamastir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2019-2020 egitim 6gretim yili gliz doneminde bir kamu tiniversitesinde
felsefe grubu 6gretmenligi programina devam eden lisans 6grencileri (n=80) ile felsefe grubu pedagojik
formasyon programina devam eden Ogrenciler (n=137) olusturmaktadir. Evreni olusturan &grenci
sayisinin sinirli olmasi nedeniyle, calismaya katilmaya goniillii biitiin 6grencilerin 6rnekleme dahil
edilmesi planlanmstir.

Aragtirma verileri 2019 y1li Kasim-Aralik aylarinda toplanmigtir. Arastirmaya 132’si formasyon
programina ve 55’1 lisans programina devam eden toplam 187 felsefe grubu 6gretmen aday1 katilmstir.
Caligmaya katilan 6gretmen adaylari ile ilgili demografik 6zelliklerin ylizde ve frekans dagilimlar Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Ogretmen Adaylarmin Demografik Ozellikleri

Frekans (n) Yiizde (%)

Cinsivet Kadin 149 79.7
y Erkek 38 203
L Lisans 55 29.4
Program tiirii
Formasyon 132 70.6
. Evet 17 9.1
Drama dersi almis olma durumu
Hayir 170 90.9
. i Evet 112 59.9
Drama dersi almak isteme durumu
Hay1r 75 40.1

Tablo 1°de, ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasinin kadin (%79.7) oldugu ve
formasyon programina (%70.6) devam ettikleri, biiyiik bir kisminin (%90.9) daha 6nce dramaya yonelik
herhangi bir ders ya da kurs almadiklari, ancak yarisindan fazlasinin (%59.9) dramaya yonelik bir ders
ya da kurs almak istedikleri belirlenmistir.

Veri Toplama Aracglar1

Aragtirma verileri Kisisel Bilgi Formu ve Yaratict Drama Tutum Olgegi kullanilarak elde
edilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan Kisisel Bilgi Formu 6gretmen adaylariin yasi,
cinsiyeti, mezun olduklar lise tiirli, 6grenim gordiikleri program tiirii, simif diizeyi, dramaya yonelik
herhangi bir egitim alip almadiklar gibi bilgilere yonelik sekiz sorudan olusmaktadir.

Okvuran (2000) tarafindan gelistirilen Yaratict Drama Tutum Olgegi (YDTO) 45 maddeden
olusmaktadir. Likert tipinde hazirlanan 6l¢egin maddeleri /. Kesinlikle Katilyyorum, 2: Katilyyorum, 3:
Kararsizim, 4: Katilmiyorum ve 5: Hi¢ Katilmiyorum seklinde puanlandirilmistir. Olgekteki maddelerin
30 tanesi olumlu ve 15 tanesi olumsuz ifadeler icermektedir. Olumsuz maddeler ters kodlama yapilarak
puanlanir. Olgek ii¢ faktdrlii bir yapiya sahiptir. ilk faktor olan Dramaya Yonelik Genel Tutumlar
(DYGT) dramanin ayrintilarin1 fark etme, spontanligi, iyimserlik duygusunu ve giiveni arttirma gibi
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kisilerin sosyal yasantilariyla iliskili 20 madde i¢ermektedir. Ikinci faktor olan Bireylerin Kendilerine
Yonelik Tutumlar: (KYT) dramadan hoslanma, kendini dramada basarili bulma, dramanin kendini
rahatlatmas1 gibi bireylerin dramaya yonelik kendileriyle ilgili 13 maddeden olusmaktadir. Ugiincii
faktor olan Dramaya Yonelik Elestirel Tutumlar (DYET), dramanin kisiyi gelistirmemesi, kisiyi
iirkiitmesi, bakis acisinda degisim yaratmamasi gibi kisilerin dramaya yonelik elestirel tutumlarini
yansitan 12 madde igermektedir. Yapilan analizlerde 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik degerlerinin
birinci faktor igin .88, ikinci faktor igin .85, li¢iincii faktor igin ise .78 oldugu goriilmistiir (Okvuran,
2000). Mevcut aragtirma kapsaminda 6lgegin giivenirlik degerleri yeniden incelenmistir. Cronbach Alfa
giivenirlik degerlerinin birinci faktor icin .85, ikinci faktor icin .75, ticiincii faktor icin, .85 ve olgek
toplamu i¢in ise .82 oldugu goriilmistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde oncelikle 6l¢egin ve alt boyutlarinin normallik varsayimlar1 Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri vasitasiyla incelenmistir. Test sonuglari verilerin normal dagilim
sergilemedigini gostermistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin dramaya yonelik tutumlarinin incelenen
degiskenlere gore istatistiksel olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla degiskenler iki
kategorili oldugundan Mann Whitney U testinden yararlanilmistir.

Bulgular

Bu boliimiinde aragtirma sorular1 kapsaminda elde edilen bulgulara yer verilmis ve bulgular
ilgili alanyazin kapsaminda yorumlanmastir.

Tablo 2.
Ogretmen Adaylarinin Dramaya Yénelik Tutumlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Minimum Maksimum Ortalama Mod Medyan Standart Sapma Carpiklik

DYGT 20 106 50.35 60 51 14.24 0.668
KYT 17 65 37.98 39 38 6.68 0.405
DYET 23 66 42.26 36 42 7.02 0.031
Olgek Toplam 71 210 130.60 135 131 19.57 0.474

Tablo 2’de ¢aligmaya katilan 6gretmen adaylarinin dramaya yonelik tutumlarinin ne diizeyde
oldugu belirtilmistir. Olcegin DYGT faktoriine iliskin minimum diizeyin 20 ve maksimum diizeyin 106
oldugu goriilmektedir. DYGT faktoriiniin X =50.35 (5=14.24) ortalama diizeye sahip oldugu ve garpiklik
degeri incelendiginde 0.668 ile 6gretmen adaylarinin DYGT faktoriine iliskin puanlarinin ortalamanin
{izerinde bir y1g1lma gosterdigi goriilmektedir. Olgegin KYT faktdriine iliskin minimum diizeyin 17 ve
maksimum diizeyin 65 oldugu goriilmektedir. KYT faktoriiniin X =37.98 (s=6.68) ortalama diizeye sahip
oldugu, carpiklik degeri incelendiginde 0.405 ile Ogretmen adaylarmin KYT faktoriine iliskin
puanlarinin ortalama civarmda bir yigilma gosterdigi goriilmektedir. Olgegin DYET faktériine iliskin
minimum diizeyin 23 ve maksimum diizeyin 66 oldugu goriilmektedir. DYET faktoriiniin X =42.26
(s=7.02) ortalama diizeye sahip oldugu, ¢arpiklik degeri incelendiginde 0.031 ile 6gretmen adaylarinin
DYET faktoriine iliskin puanlarinin ortalamanin altinda bir y1gilma gosterdigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarmin YDTO toplam puanlarma iliskin minimum diizeyin 71 ve maksimum diizeyin 210 oldugu
goriilmektedir. YDTO toplam puanlarinin X =130.60 (s=19.57) ortalama diizeye sahip oldugu, ¢arpiklik
degeri incelendiginde 0.474 ile 6gretmen adaylarmin YDTO toplam puanlarmin ortalamanin iizerinde
bir yigilma gosterdigi gériilmektedir.
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Tablo 3.
Cinsiyete Gore YDTO Puanlaria Ait Mann Whitney U Analizi Sonuglart
Cinsiyet Ortalama  Ss M-W  p degeri
DYGT Kadin 48.95 14.24 17625 0.000*
Erkek  55.84  13.03 o (2>1)
Kadin 37.50 6.99 0.019*
KYT Erkek 3092 498 20 (o5
Kadin 42.97 6.63 0.003*
DYET Erkek 3950 789 9990 (455
.. Kadin 12942  19.63 0.029*
Olgek Toplam £ o 13506 1801 2181°  (251)

*p<.05

Tablo 3’te 0gretmen adaylarinin Olgekten elde ettikleri puanlarm cinsiyete gore dagilimi
verilmistir. Cinsiyete gore 0gretmen adaylarinin dlgcek toplami ve faktorlerin tamamindan aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin 6lgek toplam puani ile
DYGT ve KYT faktor puanlarinda erkekler Iehine, DYET faktdr puanlarinda ise kadinlar lehine oldugu
goriilmektedir.

;f(l));?ail Tiiriine Goére YDTO Puanlarina Ait Mann Whitney U Analizi Sonuglar
Progr.am Tirii  Ortalama  Ss M-W  p degeri
e, S S s o
T romayon  3por gop 7S 040
OYET  omayon  az0s  og 155 08
Olgek Toplam Fo'r‘r::;‘;m g?ég ;g:‘;g 32585 0270

Tablo 4’te gretmen adaylarinin 6l¢ekten elde ettikleri puanlarin devam ettikleri program tiiriine
gore dagilimi verilmistir. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri program tiiriine gére YDTO faktorleri
ve Olgek toplam puanlarinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

Tablo 5.
Drama Dersi Almis Olma Durumuna Gére YDTO Puanlarina Ait Mann Whitney U

Analizi Sonuclari

Ders alma durumu  Ortalama  Ss M-W  p degeri
DYGT Evet 38.88 11.50 653.0 0.000*
Hayir 51.50 14.01 ' (2>1)
Evet 30.71 6.06 0.000*
KYT Hayir 38.72 6.32 4715 (2>1)
Evet 44.35 7.11
DYET Hayir 42 05 700 1123.0 0.130
. Evet 11394 1550 0.000*
Olgek Toplam Hayir 13227 1919 °P0 (251
*p<.05

Tablo 5’te 6gretmen adaylarinin dlgekten elde ettikleri puanlarin drama dersi alma durumuna
gore dagilimi verilmistir. Ogretmen adaylarinin drama dersi alma durumuna gére DYET faktor
puanlarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 ancak olgek toplam puanlart ile DYGT ve KYT faktor
puanlarinda daha 6nce dramaya yonelik herhangi bir ders ya da kurs almamis olan 6gretmen adaylar
lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
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Ders alma istegi  Ortalama  Ss M-W  p degeri

DYGT Evet 4630 1377 ..o~ 0.000%
Hayir 56.40  12.79 Y (251)

Evet 36.18  6.78 0.000%
KYT Hayir 4069 557 P80 oo

Evet 4313 7.06 0.020%
DYET Hayir 4096 681 900 (1)

) Evet 12562 19.34 0.000%
Olgek Toplam Hayir 13805 1757 2200 (251)

*p<.05

Tablo 6’da 6gretmen adaylarinin 6lgekten elde ettikleri puanlarin dramaya yonelik ders almay1
isteme durumuna gére dagilimi verilmistir. Ogretmen adaylarinin drama dersi almayi isteme durumuna
gore Olcek toplami ve faktorlerin tamamindan aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
tespit edilmistir. Bu farkliligin 6l¢ek toplam puani ile DYGT ve KYT faktor puanlarinda dramaya
yonelik ders almay1 istemeyen 0gretmen adaylari lehine, DYET faktor puanlarinda ise dramaya yonelik
ders almay1 isteyen 6gretmen adaylari lehine oldugu goriillmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirma kapsaminda bir kamu tniversitesinde felsefe grubu 6gretmenligi programina
devam eden lisans Ogrencileri ile felsefe grubu pedagojik formasyon programina devam eden
Ogrencilerin bir 6gretim yontemi olarak drama ydnelik tutumlarinin incelemesi amaglanmustir.

Calismaya katilan ogretmen adaylarinin 6l¢ek toplam puanlarinin ve DYGT puanlarmin
ortalamanin lizerinde, KYT puanlarinin ortalama civarinda ve DYET puanlarinin ise ortalamanin altinda
bir yigilma gosterdigi goriilmiistiir. Bir diger ifadeyle, dgretmen adaylarinin genel olarak yaratici
dramaya yonelik olumlu tutum i¢inde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu alanyazinla paralellik
gostermektedir (Hamurcu, 2009, 2010; Kaf, 2017; Karabag, 2014; Unal, 2004).

Cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin 6lgek toplami ve faktdrlerin tamamindan aldiklari puanlar
arasinda anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin 6l¢ek toplam puani ile DYGT ve
KYT faktor puanlarinda erkekler lehine, DYET faktér puanlarinda ise kadinlar lehine oldugu
goriilmektedir. Bir diger ifadeyle, erkek 6gretmen adaylarinin genel olarak yaratici dramaya ydnelik
kadin 6gretmen adaylarina goére daha olumlu tutum i¢inde olduklari, kadin 6gretmen adaylarinin ise
dramaya yonelik elestirel tutumda erkek 6gretmen adaylarina goére daha olumlu tutum iginde olduklar
sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda dramaya yonelik tutumlarin cinsiyete gore incelendigi caligmalarda
farkli sonuglara ulasilmistir. Calismalarin biiyiik bir kisminda kadinlarin erkeklere gére daha olumlu
tutum iginde olduklar1 gériiliirken (Hamurcu, 2009, 2010; Oguz ve Altun, 2011; Unal, 2004) diger bazi
caligmalarda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (Karabag, 2014; Namdar ve
Kaya, 2018). Orneklemin %79,7’sinin kadinlardan olustugu mevcut arastirmada ise sadece DYET
faktor puanlarinda kadinlar lehine bir farklilik bulunmustur. Bu durumun 6rneklemin homojen nitelik
sergilememesinden kaynaklanmig olabilecegi diisliniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin devam ettikleri program tiiriine gore dlgek toplami ve faktdr puanlarinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Alanyazinda felsefe grubu 6gretmen adaylarinin dramaya
yonelik tutumlarini program tiirii degiskeni kapsaminda ele alan bir arastirmaya rastlanmamigtir. Ancak,
Yanal (2004) okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici dramaya yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismada
ogretmenlerin mezun olduklan fakiilte ve boliime gore gore anlamli bir farklilik olmadigimi tespit
etmistir.

Ogretmen adaylarinin drama dersi alma durumuna gére DYET faktor puanlarinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 ancak 6l¢ek toplam puanlart ile DYGT ve KYT faktor puanlarinda daha once
dramaya yonelik herhangi bir ders ya da kurs almamis olan 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarimin drama dersi almayi isteme durumuna gore 6lgek
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toplam1 ve faktorlerin tamamindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Bu farkliligin 6l¢ek toplam puani ile DYGT ve KYT faktor puanlarinda dramaya yonelik ders
almayi1 istemeyen 6gretmen adaylari lehine, DYET faktor puanlarinda ise dramaya yonelik ders almay1
isteyen 0gretmen adaylar1 lehine oldugu goriilmektedir.

Bir diger ifadeyle, daha once dramaya yonelik ders almamis ve ders almaya istekli olmayan
Ogretmen adaylarinin genel olarak yaratici dramaya yonelik elestirel tutum disindaki boyutlarda daha
olumlu tutum icinde olduklart sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu Okvuran (2000)’1n ¢aligmasinda elde
edilen bulgularla ortiismemektedir. S6z konusu ¢aligmada katilimcilardan temel ve ileri diizeyde drama
seminer dersi ya da drama ile ilgili kurs almis olanlarin dramaya yo6nelik tutumlarinin ders ya da kurs
almamis olanlara gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. Yanal (2004)’1n okul dncesi 6gretmenlerinin
yaratict dramaya yonelik tutumlarint inceledigi calismasinda ise drama dersi/kursu almis olma
durumuna gore dramaya yonelik genel tutumlar ve kendine yonelik tutumlar faktorlerinde anlamli
farklilik goriilmezken, elestirel tutum faktoriinde anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Mevcut aragtirmada dramaya yonelik ders alma ve ders almay: isteme durumlarina gore elde
edilen ve alanyazinla Ortismeyen bulgular dislindiiriiciidiir. Zira O6gretmen adaylarinin drama
etkinlikleriyle tanistik¢a dramaya yonelik daha olumlu bir tutum sergilemeleri beklenmektedir. Nitekim,
O0gretmen adaylarinin dramaya yonelik tutumlarmin incelendigi deneysel arastirmalarda arastirma
kapsaminda yliriitiilen drama egitimleri sonrasinda 6gretmen adaylarinin dramaya yonelik tutumlarinda
olumlu yénde degisim oldugu saptanmistir (Hamurcu, 2009; Karabag, 2014; Unal, 2004). Ote yandan,
Okvuran (2000) dramaya yonelik giris diizeyinde bir egitimin tutumlari etkilemede yeterli olmadigi ve
tutum degisikligi i¢in uzun siireli drama egitimlerinin gerekli oldugunu da not etmistir.

Mevcut arastirma bulgularn felsefe grubu 6gretmen adaylarinin veri toplama araci olarak
kullanilan YDTO’ye verdikleri yamtlarla smirlidir. ileride yiiriitiilecek ¢alismalarda dlgek verilerine ek
olarak goriismeye dayali verilerin de arastirmaya dahil edilmesi Onerilebilir. Bu suretle, 6gretmen
adaylarinin tutumlarinda sadece hangi degiskenlerin etkili olduklar1 degil ayrica bunlarin nasil etkili
olduklarina yonelik daha derinlemesine bir kavrayis elde edilebilir.

Mevcut arastirmanin drneklemi felsefe grubu dgretmen adaylar ile sirlidar. ileride yiiriitiilecek
arastirmalarda 6rneklemin felsefe grubu 6gretmenlerini de icerecek sekilde genisletilmesi ve 6gretmen
adaylari ile 6gretmenlerin dramaya ydnelik tutumlariin karsilagtirmali olarak incelenmesi 6nerilebilir.

Tiirkiye’de sadece li¢ kamu {iniversitesinde felsefe grubu 6gretmenligi alaninda Ggretmen
egitimi programlari araciligi ile dgretmen yetistirilmektedir. Mevcut arastirma bunlardan yalnizca
birinde 6grenim gormekte olan felsefe grubu Ogretmen adaylari ile smirhdir. Ileride vyiiriitiilecek
caligmalarda felsefe grubu 6gretmeni yetistiren {i¢ iiniversitede 6grenim goren felsefe grubu 6gretmen
adaylarinin 6rnekleme dahil edilmesi ve felsefe 6gretiminde yaratict dramaya yonelik tutumlariin
karsilagtirmali olarak incelenmesi Onerilebilir.
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Introduction

Philosophy education contributes to students’ revealing their own thoughts and perspectives,
making connections between different situations, making interpretations and exhibiting an individual
stance, regardless of the dominant ideas (Kiziltan, 2012). However, philosophy education in our country
is considered as a collection of theoretical knowledge and is seen as a lesson that can be passed over by
memorizing. This limits students’ thinking considerably and prevents them from establishing the
relationship between their life and thoughts (Kefeli, 2011). Different teaching methods can be used in
teaching philosophy (Ciigen, 1999), including drama. Okvuran (2003b) states that drama leads
participants to creativity and critical thinking. The drama method is an activity that entertains and
educates the student by breaking the oppressive patterns of education, integrating the lesson and the
student with the modern education system, improvisation and animation (Geng, 2003).

While there is an extensive amount of research about the effect of drama on academic
achievement and skills in various subject areas such as math, science, language and literacy, etc. (Akyazi
and Kaplan, 2018; Aykac and Adigiizel, 2011; Kars, 2018; Kartal, 2009; Koseoglu and Unlii, 2006;
Yesiltas, Tas and Ozyiirek, 2017; Y1lmaz, 2013), teachers’ and teacher candidates’ attitudes towards
drama (Biitiin, Tiiziiner and Duman, 2015; Hamurcu, 2009, 2010; Incebacak, Sarisan Tungag and
Yaman 2017; Namdar and Kaya, 2018; Oguz and Altun, 2011; Okvuran, 2000; Unal, 2004; Yonel,
2004); teachers’ and teacher candidates’ competence and self-efficacy in drama (Cetingdz, 2012;
Maden, 2010; Namdar and Kaya, 2018; Okvuran, 2003a), only few studies (Giiven, 2019; Kars, 2018)
is found in which drama is investigated in relation to teaching philosophy.

The aim of the present study was to investigate the philosophy group teacher candidates’
attitudes towards drama and whether or not their attitudes varied significantly by the type of program
that they attended, their gender, drama lessons or courses that they had taken in the past, and by whether
or not they wanted to take drama lessons or courses in the future.

Method

The research was designed in descriptive survey model. A total of 187 philosophy group teacher
candidates, 132 of whom were in the pedagogical formation program and 55 of whom were in the
undergraduate program at a public university during the fall semester 2019 participated in the study.
Personal Information Form, developed by the researchers and the Creative Drama Attitude Scale,
developed by Okvuran (2000) were used to collect the data. The Creative Drama Attitude Scale consists
of 45 items, 30 of which are positive and 15 are negative. The negative items were reverse coded. The
scale consists of three subscales: “General Attitudes towards Drama (GA),” “Personal Attitudes towards
Themselves (PA),” and “Critical Attitudes towards Drama (CA).” Data were collected during the
months of November and December in year 2019. The analysis of the data indicated that the data were
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not normally distributed. Thus, Mann Whitney U test was used for analysis since the items had two
categories.
Findings

It was found that the philosophy group teacher candidates’ total scale and GA subscale scores
were above average, their PA subscale score were around average and their CA subscale score were
below average. It was also found that the philosophy group teacher candidates’ scores of scale total and
all the subscale varied by gender. Female philosophy group teacher candidates obtained significantly
higher scores in CA subscale than did male counterparts, while male students obtained significantly
higher scores in scale total and PA subscale than did female counterparts. No significant differences
were found between philosophy group teacher candidates’ scores of the scale total and subscales in
terms of the type of the program that they attend to. It was found that while the philosophy group teacher
candidates’ scale total, GA and PA subscale scores varied by taking drama course in the past, their CA
subscale scores did not. Those who had not taken any drama lessons or courses in the past obtained
significantly higher in scale total, GA and PA subscales than their counterparts who had taken drama
lessons or courses. Finally significant differences were found in philosophy group teacher candidates’
scores in terms of whether or not they wanted to take any drama lesson or course. Those who do not
wanted to take a drama lesson or course obtained higher scores in scale total, GA and PA subscales,
while those who wanted to take drama lesson or course obtained higher in CA subscale.

Discussion, Conclusion and Recommendations

The finding regarding candidate teachers’ scores distribution of the scale total and subscales
were parallel to the literature (Hamurcu, 2009, 2010; Kaf, 2017; Karabag, 2014; Unal, 2004). However
the finding regarding variation of the philosophy group teacher candidates’ scores of the scale total and
subscales by gender is inconsistent with the literature. While most of the studies show that women have
a more positive attitude than men (Hamurcu, 2009, 2010; Oguz and Altun , 2011; Unal, 2004), some
other studies have found that there is no significant difference according to gender (Karabag, 2014;
Namdar and Kaya , 2018). The finding regarding the type of program attended is somewhat parallel to
the Yanal (2004) study, in which no significant differences were found among the teachers attitudes
towards drama in terms of the faculty and department that they had graduated from. However, the
findings regarding the variation of the philosophy group teacher candidates’ scores in terms of weather
they had taken any drama lesson or courses and weather they wish to take drama lesson or courses is
inconsistent with literature. Most studies indicate that teachers who had taken drama courses develop
more positive attitude towards drama (Hamurcu, 2009, Karabag, 2014; Okvuran, 2000; Unal, 2004;
Yanal, 2004).

The present research was limited with data obtained from Creative Drama Attitude Scale.
Interview-based data can be included to scale based data in future research in order to explore philosophy
group teacher candidates’ attitudes towards drama more in depth. The sample of the present study is
limited with philosophy group teacher candidates, it may be suggested to expand the sample to include
philosophy group teachers and to examine the attitudes of philosophy group teacher candidates’ and
teachers towards drama comparatively.
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