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Oz. Sosyal bilgiler egitimcilerinin Sosyal Bilgilere iliskin algisi, alan yazinda yeterince yer bulamamistir. Bu
arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin konu alaninin ne olduguna/neligine, sosyal bilgiler
ogretim programlarinin anlami ve islevine, igerigine ve nasil 6gretildigine iliskin algilarini incelemektir. Bu
calisma, nitel arastirma tirlerinden “i¢ ice ge¢cmis tekli durum c¢alismasi” ile desenlenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Bursa iline bagli Mustafakemalpasa ve Karacabey ilgelerinde farkl sosyo-ekonomik statiilerden
toplam 20 kamu ve 6zel ortaokulda goérev yapan 30 06gretmen olusturmaktadir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda yari yapilandiriimis goérisme formu kullanilmistir. Verilerin ¢ézimlenmesinde betimsel analiz ve
timevarimsal icerik analizi teknikleri kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler i1s18inda Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin; “Sosyal Bilgiler” dersini nasil tanimladiklari, dersin icerigi, 6grenme-6gretme siiregleri ve
olgme degerlendirme siirecine iliskin algilari belirlenmistir. Sonug olarak, Tarih ve Cografya lisans mezunu
dgretmenler, Sosyal Bilgiler dersine kendi alanlari yéniinden yaklasirken; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans
mezunu 6gretmenler sosyal bilgilere daha disiplinlerarasi bir perspektiften bakmaktadir. Ancak uygulamada
sosyal bilgileri olusturan tiim disiplinlerin bir arada kullaniimadigi bunlarin arasindan birkag disiplinin 6ne ciktig
gorilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Gzerinde hem fikir olduklari nokta konularin soyut kalmasidir.
Ogrencilerin demokrasi, insan haklari, 6zgiirliik ve cografi kavramlar konularinda net bir algi olusturamadigi
distnilmektedir. Konularin yogun, zamanin kisith olmasi, az bitce olanaklari ve sinav kaygisi yliziinden dersi
daha fazla etkin kilan saha arastirmalari, mize gezileri, toplumsal kurum ve kuruluslar ile isbirligi gibi
calismalarin beklenen diizeyin altinda oldugu seklinde algilanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgilerin dogasi, anlami, Sosyal Bilgiler 6gretim yontemleri, Durum g¢alismasi.

Abstract. The aspect from the social studies teachers about the nature of social studies has not been
investigated much. The aim of this study is to examine the perceptions of the social studies teachers about the
subject area, the meaning and function of the social studies curriculum, the content and the methods taught.

! calismanin etik kurul izni, Aydin Adnan Menderes Universitesi Rektérligii Egitim Arastirmalar Etik Kurulu
84982664-100 sayilidir.
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This study is designed with the “embedded units of analysis”, one of the case studies types. The study group
consisted of 30 teachers working in 20 public and private secondary schools of different socio-economic status
in Mustafakemalpasa and Karacabey districts of Bursa province. A semi-structured interview was used to
collect the data. Descriptive and inductive content analysis techniques were used for the analysis. It was
determined how the participants define “social studies”, how they perceive the content of the course, learning-
teaching and assessment and evaluation processes. As a result, while the graduates from History and
Geography areas approach Social Studies course in terms of their own fields; the graduates of Social Studies
view social studies from a more interdisciplinary perspective. However, in practice, it was observed that not all
disciplines that compose social studies were used together, and several disciplines came to the fore among
them. In addition, Social Studies teachers agree that the issues in the area remain abstract. It is thought that
students do not generally have a clear perception of democracy, human rights, freedom and geographical
concepts. Moreover, it is reported that field studies, museum visits, cooperation with the social institutions and
organizations which potentially make the course more effective, are not at the expected level due to numerous
subjects, limited time, scarce budget and students’ general exam anxiety.

Keywords: Nature and meaning of social study subject, Methods in teaching social studies, Embedded single
case study.
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Extended Abstract

Introduction. According to NCSS (1994), social studies is a field of study that consists of combining
arts, literature and social sciences with an interdisciplinary approach to improve individuals'
citizenship competencies. It provides a systematic and coordinated workspace from appropriate and
relevant content from Social Studies, anthropology, archaeology, economics, geography, history, law,
philosophy, political sciences, psychology, religion, sociology and art, literature, mathematics and
natural sciences. The main purpose of Social Studies is to assist young people as citizens of a
culturally diverse democratic society to develop the ability to make logical decision-making based on
public interest and knowledge (Savage and Armstrong, 1996). Social Studies curriculum in the US, as
a combination of history, geography and civics the subject areas took place in 1968. Social Studies
curriculum of 1968 started to be carried out in all primary schools and from 1975 in all secondary
schools (Day, 1995). Undoubtedly, designing a curriculum in detail in terms of target, content,
learning and teaching and measurement and evaluation processes does not guarantee effective
implementation of the curriculum. The distinguishing element here is the "program implementer",
that is, the "teacher". For this reason, it is an important requirement to determine how the Social
Studies educators understand the social studies subject area, how they define and the practices of
the program implementation. The main purpose of this study carried out in line with these
explanations is to determine the perspectives of Social Studies teachers regarding the nature and
meaning of the lesson and the practices regarding how they are taught.

Method: This study was designed with “embedded single case study” which is one of the qualitative
research types (Yildirnrm and Simsek, 2013). The study group of the research consists of 30 Social
Studies teachers working in 20 public and private status schools from different socio-economic levels
in two central districts (Mustafakemalpasa and Karacabey) of Bursa. The study group was
determined with the "maximum diversity" technique (Hatch, 2002). The data in the study were
obtained through individual interviews conducted with a semi-structured interview form. A total of
15 questions were asked to the participants. These included entrance questions, probe and essential
questions. Descriptive and inductive content analysis techniques were used to analyse the data. The
data were coded separately by the researchers; after the codes obtained, categories were created,
and these categories were gathered under 6 themes.

Results. In the light of the data obtained in the research, it was determined how Social Studies
teachers define the “Social Studies”, the content of the course, their learning-teaching processes and
their perceptions about the assessment and evaluation techniques. As a result, while teachers with a
bachelor’s degree in History and Geography approach Social Studies from their own field
perspectives; Social Studies Teaching graduate teachers look at their subject area from a more
interdisciplinary perspective. However, in practice, it was observed that not all disciplines that
compose social studies were used together, and several disciplines came to the fore among them.
The point on which the Social Studies teachers agree is that the topics remain abstract. It is believed
that students cannot form a clear perception of democracy, human rights, freedom and geographic
concepts. It is perceived that the subjects such as field researches, museum trips, collaboration with
social institutions and organizations that make the lesson more effective are less than expected due
to the intense, limited time, less budget facilities and exam anxiety.

Discussion and Conclusion. Social Studies teachers, who form the working group of this research,
mostly state that this course is formed by the combination of History, Geography and citizenship
disciplines. This definition is quite lacking. Teachers do not usually see that the Social Studies course
is a combination of anthropology, Law and Human Rights, Economics and Art History, as well as these
basic disciplines. On the other hand, the teachers see the nature of the course from the perspective
of student's past, being a mirror to the present and shedding light on his /her future. They perceive
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the lesson as a discipline that prepares student for life and aims to raise “good citizens” by
connecting the past to the future. In line with this definition, it is seen that “Social Studies approach
as citizenship transfer” comes to the forefront from the 3 social studies approaches mentioned by
Barr, Barth and Shermis (2013). It can be said that this point of view is also incomplete and
inadequate. From the point of view of the general objectives of the Social Studies programme of the
Ministry of National Education, the teachers perceive the special objectives of the lesson in lesser
terms, teachers do not make use of the outer-school learning environments, and they often use
teacher-centered learning, teaching and assessment methods and approaches. They usually avoid
cooperating with non-governmental organizations. Also, as important problems the fact that they do
not use formative assessment and alternative methods adequately. In summary, it is noteworthy that
social studies teachers have a traditional point of view and practices in terms of the nature and
function of the course as well as the objectives, content, learning, teaching process and assessment
and evaluation dimensions of the curriculum. However, the Social Studies course is one of the most
important lessons of the basic education program carried out in order for the individual to learn
about himself, his / her surroundings, region, country and the planet in which he/she lives and to
become an effective and responsible member of the planet. In order to achieve the objectives of the
course, the practitioners must have a correct perspective and conduct the course with student-
centered learning-teaching strategies, methods and techniques.

This study was carried out to determine the opinions of the secondary school Social Studies
teachers regarding the nature / quality, function and how the Social Studies curriculum was carried
out. For the same purpose, it may be suggested to conduct a study with primary school teachers for
the Life Science course. In addition, the individual interview technique was used as a data collection
tool. In line with the purpose mentioned above, studies using observation and document analysis
techniques can also be carried out in further research.
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Giris

“Sosyal Bilgiler” kavrami ilk defa, 1916’da ABD’de bulunan Ulusal Egitim Birligi Komisyonu
(National Education Association Commission) tarafindan kullanilmistir. Komisyon binyesinde
toplanan ve farkli uzmanlik alanlarindan gelen bilim insanlari olusturduklari ilk raporda, Sosyal Bilgiler
dersi konu alani agisindan “kurumlar, insan toplumunun gelisimi ve sosyal gruplarin (yesi olarak
insan” kavramlar Gzerinde durmus ve “iyi vatandas” yetistirmeyi dersin temel hedefi olarak
belirlemislerdir (akt. Martorella, Bear ve Bolick, 2005). ilk Sosyal Bilgiler 6gretim programinda tarih,
cografya ve vatandaslik konulari agirhktadir. Cinki ABD’de pek ¢ok faktorin etkisiyle siyasal,
toplumsal, kiltlrel degisimler yasanmis ve bunlarin sonucunda olusan gog, sanayilesme, sehirlesme,
glvenlik, milliyetcilik ve yurttashk kavramlarinin dnemi artmis; bu calkantili siirecin en az hasarla
atlatilmasi da bu dersin ¢ikis noktasi olmustur. ABD’de Sosyal Bilgilerin ilk programinda vatandaslik
konulari agirlikli olsa da 1930’lu yillarda daha ¢ok tarihi konulara yer verilerek, sosyal problemler
tizerinde durulmustur. ikinci Diinya Savasi’nda icerik cografya ve savas lizerine yogunlasmistir. Savas
sonrasl ise program yeniden incelenmis; probleme yonelik yaklasimdan uzaklasiimis, akademik
disiplinlere doniilmustir. ABD’de oldugu gibi Tirkiye’de de Sosyal Bilgiler 6gretim programlari, tarih,
cografya ve vatandaslik bilgisi konularinin bir bileskesi olarak 1968 itibariyle egitim programlarinda
yerini almistir. Sosyal Bilgiler 6gretim programi 1968’de ilkokullarda, 1975ten itibaren de biitiin
ortaokullarda yiritilmeye baslanmistir (Glinden, 1995).

ABD’nde Sosyal Bilgiler egitimi konusunda 6nemli kuruluslardan biri olan Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi’ne (National Council for the Social Studies, NCSS, 1994) gbre sosyal bilgiler, vatandaslik
yeterliklerini gelistirmek igin sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla
birlestirilmesinden olusan ve sosyal ve insani bilimleri kapsayan bir ¢calisma alanidir. Sosyal Bilgiler,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasi bilimler, psikoloji, din, sosyoloji
ve sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerden alinan sistematik ve
esglidimli bir calisma alani saglar. Sosyal Bilgilerin temel amaci, kiltiirel farkhliklari olan demokratik
toplumun vatandaslari olarak, kamu yararina ve bilgiye dayal, mantikli karar verebilme yetenegi
gelistirmek icin genc insanlara yardimci olmaktir (Barth, 1991; Savage ve Armstrong, 1996; Safran,
2011).

Barr, Barth ve Shermis’e (1977) goére Sosyal Bilgiler, vatandaslik egitimi amaciyla insan
iliskileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir. Sonmez (1997) sosyal bilgileri, toplumsal
gercekle kanitlamaya dayal bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler bigciminde
tanimlamistir. Erden (2000), ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
sosyal bilgiler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir calisma alani; Doganay (2002) ise insanlari ve
cevreleriyle etkilesimini zaman ve yer boyutunda inceleyen énemli bir ilkogretim dersi biciminde ele
almistir. Bu tanimlardan yola cikarak sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen llke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip, problem ¢6zebilen, diinya ve (lke sorunlarina duyarli, ¢6ziim igin
sorumluluk alabilen, 6zgliveni ve belirsizlikle bas etme becerisi yliksek bireyler yetistirmek amaciyla
sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yontemleri disiplinlerarasi bir yaklasimla ortaya koyan hibrit
bir disiplin ve bir 6gretim programi seklinde tanimlanabilir. Barr, Barth ve Shermis’e gére (2013)
sosyal bilgiler 6gretiminde Ug¢ yaklasim/gelenek bulunur. Bunlar vatandaslik aktarimi, sosyal bilimler
olarak sosyal bilgiler ve sosyal bilimlerde yansitici arastirmadir.

Vatandaslik aktarimi gelenegine gore Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci etkili ve sorumlu
vatandaslar yetistirmektir. Barr, Barth ve Shermis (2013: 18) bu durumu 6gretmenlerin isinin
“cocuklara lilkelerine saygi duymayi 6gretmek ve iyi vatandas yetistirmek” oldugu seklinde 6zetler.
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Bu baglamda o6grencilere ulusal ve evrensel degerleri ve cesitli kavram ve becerileri kazandirmak
amaclanmaktadir.

Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler gelenegi ise “gencleri verimli bir sekilde yetistirmenin en
iyi yolunun onlara bilimsel bir sekilde diisiinmeyi dgretmek” seklinde ozetlenir (Barr, Barth ve
Shermis, 2013: 20). Bilimsel disinmeyi 6grenmis gengclerin, sosyal bilimcilerin arastirma
slreclerindeki yollardan gecerek elestirel disiinebileceklerini ve ¢ikarimda bulunabileceklerini
varsayar. Boylelikle gencler bilimsel arastirma siirecleriyle yeni bilgilere kendileri ulasabilecektir.

Ugiincti yaklasima goére yansitici arastirma gelenegi kitapta 6gretmen olan kahramanin
sdzleriyle ifade edilebilir (Barr, Barth ve Shermis, 2013: 22): Ogretmen Goodrich “cocuklarin kendi
degerlerine yénelik bir anlayis kazanmalarina yardimci olmaktan daha dederli ne olabilir?” diye sorar
ve ekler: “Gergekten de 6grencilerimi gevremizdeki tartismaya sokmaya ¢alisiyorum. Onlardan kendi
baslarina diistiinmelerini istiyorum”. Goodrich bunu gerceklestirmenin yolu olarak da “cocuklarin
gliniin olaylari hakkinda elestirel diisiinmelerine yardimci” olmayi gosterir. Bu yaklasimda gecmiste
olanlara ¢ok uzun zaman ayirmaktan ziyade ‘giinii anlamak’, zamanin gereklerini kavramaya calismak
daha biyik 6nem tasimaktadir.

Sosyal bilgilerin dogasini aciklamak icin bu lc¢ kategoriye ek olarak Barr ve arkadaslarinin
calismalari disinda farkh yaklasimlar da Onerilmistir (Hunt ve Metcalf, 1955, 1968; Nelson ve
Michaelis, 1980; Naylor ve Diem, 1987; Russell, 2014). Ornegin, Hunt ve Metcalf tarafindan (1955,
1968) ABD’de lise seviyesinde Sosyal Bilgiler 6gretimi icin onerilen “yansitici diisiinme”, “kiiltiiriin
yakin alanlari”, “problem ¢é6zme modelleri” ile “degerler’e dikkat ¢ekilmistir. Bu calismalar bugiin de
bircok arastirmaya esin vermektedir. Nelson ve Michaelis (1980) bu yaklasimlara iki kategori daha
ekler: “bilgiye dayali sosyal elestiri’ ve “bireysel gelisme” (Chapin ve Messick, 1999; Martorella,
1998). Naylor ve Diem (1987) “degerler” egitiminden bahseder (akt. Keskin, Keskin ve Soylemez,
2014). Ote taraftan Brubaker, Simon ve Williams'in da 1977'de besli bir kategorizasyonu
bulunmaktadir. ilk t¢ kategori Barr ve arkadaslarininki ile aynidir. Bunlardan farkli olarak “égrenci
merkezli gelenekte sosyal bilgiler” ve “sosyo—politik girisim olarak sosyal bilgiler” (bkz. Naylor ve
Diem, 1987) kategorilerini énermislerdir (akt. Oztiirk, 2011: 6). Modern sosyal bilgiler égretiminde
editorliglint Russell’in (2014) yaptig kitapta tartisildigi gibi sosyal bilgilerdeki yukaridaki yaklasimlara
ek olarak “ahlak ve karakter egitimi”, “kiiresel egitim”, “kiiltiire-sorumlu sosyal bilgiler égretimi”
yaklasimlari da bulunmaktadir. Buna ek olarak sosyal bilgiler egitiminde yeni arayislar da devam
etmektedir. Ornegin, Kopp (2017) “degerlendirme” gibi siireglerin yaninda sosyal bilgilerin “sanatla
entegrasyonu”nunu da konu etmektedir.

Sosyal Bilgiler 2005 Milli Egitim Bakanhg (MEB) Ogretim Programi’nda ‘kazanim’ olarak
ifadesini bulan genel amaglar yukarida sozi edilen tiim yaklasimlari icermektedir. MEB tarafindan
hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Genel Amagclarina bakildiginda 6grencileri ézgiir
diisiinen, kendinin ve yapabileceklerinin farkinda olan; vatanina ve milletine bagli, haklarinin farkinda
ve bunlari koruyan ve kollayan; sorumluluk almaktan cekinmeyen; ulusal bilince ve milli degerlere
sahip ¢ikan; Atatlirk ilke ve inkilaplarina ve yasalara badgli, anayasal diizende yer alan laik, sosyal,
demokratik ve hukuk devleti olmanin gereklerini benimseyen; yasalarin herkes igin oldugunun ve esit
oldugunun bilincinde, tarihini bilen; yasadigi cografyaya hakim, ona verilen bilgileri yeri geldigince ve
dogru kullanan; ekonomi konusunda da fikir sahibi olan ve bunu iilkenin kalkinmasi ve refahi icin
olumlu yénde kullanan; gelecegine y6n verecek meslegini secmekte azimli ve kararli olan ve meslegi
ne olursa olsun vatanini en ¢ok sevenin isini en iyi yapan oldugu bilincinde olan; degisime her zaman
acik, soran ve sorgulayan; her zaman akil ve bilimi 6nder edinen, duyduklarina ve gérdiiklerine korii
kériine baglanmayan ve sorgulayan; teknolojinin getirdigi her olumlu ézelligi kendine ilke edinen;
gecmisinden ders alan ve gelecege giivenle bakan; katilimin 6nemine inanan ve olaylar karsisinda fikir
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ve ¢bziim (lretmeyi seven; insan haklarina bagl; llkesinin menfaatlerini kendi menfaatleri lizerinde
tutan vatandas olarak yetistirmek amaclanmaktadir (MEB 2005).

Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki konular yukarida belirtilen amaglar dogrultusunda,
insan yasami ve etkinliklerini sosyal bilimler ¢cercevesinde disiplinler arasi bir anlayisla ele almaktadir.
Ogrenme alanlan 4. siniftan 7. sinifa kadar spiral/ sarmal sekilde genisleyerek devam etmekte,
icerigin diizenlenmesinde “genisleyen cevre yaklasimi” benimsenmektedir. icerik ‘Ogrenme Alanlarr’
bashg altinda siralanmaktadir. Tiirkiye de Sosyal Bilgiler dersinin igerigi, 2005’ten itibaren NCSS’in
ABD’de uygulanan dokuz 6grenme alani temelinde, bireyin kendisini ve c¢evresini ¢esitli yonlerden
tanimasini saglamaya yonelik yedi 6grenme alanindan olusturulmustur ve bu baglamda 6gretim
programi yukarida sézii edilen Ug gelenegi de yansitmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1.
MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan 6grenme alanlari

Birey ve Toplum

Kultdr ve Miras

insanlar Yerler ve Cevreler
Bilim Teknoloji ve Toplum

Uretim Dagitim ve Tiiketim
Etkin Vatandaslik

Klresel Baglantilar

Nouv kN e

Sosyal Bilgiler 0Ogretiminde temel alinan Ogrenme 06gretme yaklasimi ve o6lgme ve
degerlendirme slirecine bakildiginda yapilandirmaci yaklasimin burada da benimsendigi dikkati ¢eker
(Ozgelik, 1981). Programdan beklenen vyararin saglanabilmesi igin amaca uygun bir dlgme ve
degerlendirme gerceklestirmek gereklidir (Caliskan ve Kasikgi, 2010). Bunun igin 6grenme amaglari
acikca ifade edilmis olmali, 6grenme amaglarina uygun degerlendirme teknikleri segilmeli, segilen
degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin gereksinimlerine uygun olma durumu belirlenmeli, 6grenme
amaclarina ulasma durumlarini belirlemek icin ¢oklu gostergeler kullaniimalidir (Nitko ve Brookhart,
1996). Tirkiye’de Sosyal Bilgiler o6gretim programinda ilerlemeci egitim felsefesine dayall,
bicimlendirici bir 6lgme ve degerlendirme yaklasimi temel alinmaktadir. Kuskusuz, bir 6gretim
programinin kagit Gzerinde hedef, icerik, 6grenme 6gretme siireci ve 6lgme degerlendirme siireci
acisindan ayrintii  bicimde tasarlanmasi  programinin  etkili bir bicimde uygulanmasini
garantilememektedir. Burada ayirt edici 6ge “programin uygulayicisi” yani “6gretmen”dir. Bu
nedenle de Sosyal Bilgiler egitimcilerinin Sosyal Bilgiler konu alanini nasil kavradiklari, nasil
tanimladiklari ve programin uygulanmasina dair pratiklerini belirlemek 6nemli bir gereksinimdir.

Tim bu agiklamalar dogrultusunda bu ¢alismanin temel amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
dersin dogasi ve anlamina iliskin perspektiflerini ve nasil 6gretildigine iliskin uygulama pratiklerini
belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda bu galismanin problemi, dersin 6gretmenleri tarafindan
sosyal bilgiler nasil algilanmaktadir? Bu algida hangi yaklasimlar dikkat ¢ekmektedir? Bu baglamda da
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin,

Dersin dogasi, tanimi ve amaci temasina iliskin gérisleri nelerdir?
Dersin 6gretim programi icerigi konusundaki gorusleri nelerdir?
Ogrenme 6gretme siirecinde kullandiklari ydntem ve teknikler nelerdir?
Kullandiklari okul disi 6gretim etkinlikleri nelerdir?

Sivil toplum kuruluslari ile esgidim nasildir?

e wWwN e
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6. Ogrencilerin ilkokuldan gelme diizeyleri konusundaki gorisleri ve kullandiklari &lgme-
degerlendirme yontemleri nelerdir?

Yontem

Bu calisma, nitel arastirma tiirlerinden “i¢ ice ge¢mis tekli durum calismasi” ile desenlenmistir
(Vildinm ve Simsek, 2013). Arastirmanin calisma grubunu Bursa iline bagh iki merkez ilcede
(Mustafakemalpasa ve Karacabey) bulunan farkh sosyo-ekonomik statiilerden 20 kamu ve 06zel
statlideki okulda gorev yapan toplam 30 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin etik
kurul izni icin, Aydin Adnan Menderes Universitesi Rektorligii Egitim Arastirmalan Etik Kurulu’na
basvurulmus ve 84982664-100 sayili etik kurul aragtirma izni alinmistir. Calisma grubu “amagh
o6rneklem” tirlerinden “maksimum cesitlilik” teknigi (Hatch, 2002) ile belirlenmistir. Bu amagla farkh
okullardaki, 3 mezuniyet alanindan, gesitli hizmet yillarina sahip 6gretmenlere ulasiimis (Tablo 2) ve
imzal bilgilendirilmis génilli olur/onam formu alinmistir.

Tablo 2.
Calisma Grubunun Ozellikleri
Katilma Okul/Sosyo-Ekonomik Statii Mezuniyet Alani Hizmet Yili
K1 S. Koleji (Ust) Sosyal Bilg. Ogrt. 3
K2 0. Ort. (Alt) Sosyal Bilg. Ogrt. 3
K3 S. Koleji (Ust) Sosyal Bilg. Ogrt. 4
K4 Ozel B.E. Ort (Ust) Sosyal Bilg. Ogrt. 5
K5 G.S. Ort. (Alt) Sosyal Bilg. Ogrt. 5
K6 A. M. Ort. (Orta) Sosyal Bilg. Ogrt. 7
K7 T. Ort. (Alt) Sosyal Bilg. Ogrt. 7
K8 S.S. Ort. (Alt) Sosyal Bilg. Ogrt. 8
K9 S. Koleji (Ust) Cografya Ogrt. 8
K10 L. P. Ort. (Orta) Sosyal Bilg. Ogrt. 10
K11 A. M. Ort. (Orta) Sosyal Bilg, Ogrt. 10
K12 M.A.E. Ort. (Alt) Sosyal Bilg, Ogrt. 10
K13 T. Koleji (Ust) Sosyal Bilg, Ogrt. 10
K14 S.H.A. Ort. (Orta) Sosyal Bilg, Ogrt. 12
K15 Z. Ort. (Alt) Sosyal Bilg, Ogrt. 12
K16 MKP Erkek i. Htp. Ort. (Orta) Sosyal Bilg, Ogrt. 13
K17 M.A.E. Ort. (Alt) Sosyal Bilg, Ogrt. 13
K18 G. Ort. (Alt) Sosyal Bilg, Ogrt. 14
K19 S.H.A. Ort. (Orta) Sosyal Bilg. Ogrt. 14
K20 A. Ort. (Orta) Sosyal Bilg. Ogrt. 15
K21 Y. Ort. (Alt) Sosyal Bilg.Ogrt. 16
K22 M. Ort. (Orta) Sosyal Bilg. Ogrt. 16
K23 H.B. Snt M. (Ust) Sosyal Bilg. Ogrt. 18
K24 Y. Ort. (Alt) Tarih Ogrt. 20
K25 MKP Kiz I. Htp. Ort. (Orta) Sinif Ogrt. 21
K26 S.H.A. Ort. (Orta) Tarih 23
K27 C. Ort. (Alt) Sinif Ogrt. 25
K28 Z Ort. (Alt) Sinif Ogrt. 25
K29 M. Ort. (Orta) Cografya 27
K30 M. Ort. (Orta) Tarih/Cografya 33

Not: Okul isimleri bas harflerle verilmistir.
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Calismada veriler, yari yapilandiriimis gérisme formu ile gergeklestirilen bireysel goriismeler
yoluyla elde edilmistir. Katihmcilara toplam 15 soru sorulmustur. Bunlar giris-gegcis sorulari, sonda ve
esansiyel sorulardan olusmaktadir. Verilerin ¢ozimlenmesinde betimsel analiz ile timevarimsal icerik
analizi teknikleri kullanilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanmis; elde edilen
kodlardan daha sonra kategoriler olusturulmus ve bu kategoriler 6 tema altinda toplanmistir.
Verilerden elde edilen temalar Tablo 3’te listelenmistir.

Tablo 3.
Verilerden elde edilen temalar

1. Dersin tanimi ve amaci (4, 5 ve 6. sorular)

2. Dersin 6gretim programi ve miifredat konulari (8, 9 ve 15. sorular)

3. Ders ici uygulanan yontem ve teknikler ile aktif 6gretim yéntemleri (10 ve 11. sorular)

4, Okul disi gezi-gdzlem (13. soru)

5. Sivil Toplum Orgiitleri ile iliski (12. soru)

6. Ogrencilerin ilkokuldan gelme diizeyleri ve dlcme degerlendirme yéntemleri (7 ve 14. sorular)

Bulgular

Cahsmanin bu boéliminde bulgular Tablo 3’'te yer verilen temalarin basliklari altinda
sunulmustur.

Tema 1: Dersin tanimi ve amaci

Bu tema altinda katilimcilarin sosyal bilgileri nasil tanimladigi, amacinin ne oldugu, nigin
ogretildigi ve dersin amacina ulasma durumuyla ile ilgili Gi¢ soruya verilen yanitlar bulunmaktadir.

Katihmcilar Sosyal Bilgileri nasil tanimlamaktadir?

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine sosyal bilgileri nasil
tanimladiklari sorulmustur. Katiimcilarin yanitlari incelendiginde bu tanima iliskin, bes ayri kategori
ortaya cikmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgileri tanimlarken “Yasamsal ve hayata dair
bilgi” (f:14), “Ulke ve diinyayr anlamak” (f:2), “Disiplinlerin birlesimi (f:7)”, “Gecmis ve bugiin arasinda
bir képrii” (f:5) ve “Yurttashk” (f:2)” kategorilerinde bir araya gelmistir. Asagida katilimci yanitlarindan
bazi alintilar yer almaktadir:

Yasamsal ve hayata dair bilgi:

K1: “Hayatin gercegi, ge¢mis-gelecek, ihtiyacimiz olan seyler”.

K5: “Hayati égreten, gecmisini 6greten, yasadigimiz yeri 6greten en 6nemli derstir”.
K8: “Toplumu, cevreyi, bireyi anlamak”.

K9: “Hayata dair her sey”.

K14: “Yasamin kendisi, diinyayi anlama-tanima kilavuzu”.

K23: “Hayatin ta kendisi”.

Ulke ve diinyay1 anlamak:

K4: “Diinyay iilkemizi ve tarihimizi bilmek igin gereken temel bilgiler”.

K30: “insani kendi kendine tanitan, insan olarak duyarlilik olusturan bir alandir. Hayati
tanima, algilama ve yasama felsefesidir”.
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Disiplinlerin birlesimi:

K3: “Her bilgiden bir par¢a”.

K16: “Toplumu ve insani ilgilendiren bilgiler”.
K17: “Cok kapsayici konular, dersler biitiiniidir”.
K19: “Bence birlestirme ve biitiinlestirme dersi”.
K21: “Tarih, Cografya ve Vatandaslik”.

Gecmis ve bugiin arasinda bir képrii:

K11: “Ge¢misten ders ¢cikarma, bugiinii ve yarini etkileyen olaylar”.

K12: “Ge¢mise, bugiine ve gelecege hdkim olmak”.

K15: “Sosyal Bilgiler hayata hazirlayan, gecmis ile gelecek arasinda képrii gérevi olan bir
derstir. Demokratik toplumlar icin ¢ok 6nemli olan katilimci bireyler yetistirilmesine éncliliik
eder”.

K25: “Sosyal bilgiler hayatin kendisi, gegcmis ve uyum demek”.

Yurttaslik:
K7: “Vatandaslik, biling, millet ve bayrak sevgisi, tarih bilinci ve suuru”.
K22: “Birlikte yasama sanati”.

Sosyal Bilgiler dersinin amaci nedir? Nigin 6gretilmektedir?

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine “sosyal bilgilerin
amaci ve sosyal bilgilerin nigin 6gretildigi” sorulmus ve alinan yanitlar dogrultusunda Sosyal Bilgiler
dersinin amacinin “iyi vatandas” yetistirme kategorisinde bir araya geldikleri dikkati ¢ekmistir.
Bununla birlikte katilimcilar Tarih, Cografya ve Vatandaslk ogretiminin yapildigi, ge¢misi bilerek
gelecege 1sik tutan bireyler olusturulmak istendigi kategorisi de one ¢ikmaktadir. Katiimcilara gore
Sosyal Bilgiler dersinin islevi topluma faydali, vatanini seven, duyarli, iletisim becerileri ylksek, hayati
taniyan, uyumlu, etkin, haklarini bilen ve savunan, milli ve manevi degerlere saygili, genel kiltiri
ylksek bireyler olusturmak bicimindedir. Asagida katilimci yanitlarindan bazilari yer almaktadir.

Hedeflenen yurttas profili:

K6: “Dersimizin amaci TC devletinin bir vatandasi olarak haklarini bilen, bu haklarini
kullanmak isteyen, kendi kiiltiiriinii ve farkli medeniyetlerin kiiltiirlerini taniyan, bir birey
olarak kendi istek, ilgi ve yeteneklerinin farkina vardigi gibi ¢evresindeki kisilerin de
farkhiliklarini gérebilen ve bunlara saygi duyabilen, toplumun ahlaki degerlerini analiz ederek,
sorgulayarak ona uyum saglayan bireyler yetistirmektir”.

K7: “Sosyal bilgiler éncelikle iyi insan olmay temel diistur edinmistir. Vatanini, milletini seven,
bayradina sahip cikan bireyler yetistirmeyi amacgliyoruz”.

K8: “Bireyi topluma entegre etmek; hak, 6zgiirliik ve sorumluluk noktasinda bilgi sahibi
olmak”.

K4: “Topluma, diinyaya faydali kisiler yetistirmek. Genel kiiltiirii yiiksek, hayata dair bir¢ok
konuda fikirlere sahip bireyler olabilmelerini amaclyoruz”.

K5: “Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagl sorumlu bir vatandas yetistirmek”.

Ulusal kiiltiiriin benimsenmesi:

K2: “Sosyal Bilgiler hayatin icinden bir ders hayata dair bir ders aslinda 6grenciler hem
gecmislerini égreniyorlar hem de toplumdaki haklarini rollerini 6greniyorlar”.

K11: “Gecmisten ders cikararak hatalari en aza indirmesi, bugiinii en saghkli ve dogru bir
sekilde yasayabilme, cevresini anlayabilmektir”.
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K13: “Sosyal Bilgiler dersinin amaci genglere kendi ve diinya tarihini 6gretmek, bundan dersler
¢ctkarmasini ve bilgilenmesini saglamak igin 6gretiyoruz. Bu dersi 6gretmemizin sebebi kendi
kiltiriini tanitmak ve bunu gelecek nesillere aktarmak, iyi bir vatandas ve insan olmasini
saglama, giinlimiiz ve gelecek diinya hakkinda ufkunu a¢mak ve ilerleyen diinyaya adapte
olmasini saglamak igin”.

K18: “Tarih bilinci olusturmak ve Genel Codgrafya ve Vatandashk hak ve sorumluluklarini
benimsetmek icin”.

K25: “Sosyal bilgiler ¢ocuga 6z kiiltiiriinli dgretip, hayata hazirlamak, sosyallestirmek
demektir”.

K26: “Kisinin kendisini, kiiltiiriind, diinyay! tanimasi. Kimligini bulmasi igin” .

insan-cevre-mekén etkilesimi:

K9: “Hayatin icinden, herkesin 6grenmesi gereken bilgileri 6gretiyoruz”.

K14: “Ogrencilerin gelisen ve dedisen diinyayi tanimasi, uyum sadlamasi amacimiz. Bununla
birlikte tilkeyi taniyan, bilen, koruyan nesil olarak yetismesini saglamak”.

K17: “Cevre-toplum-dodga ve tarih iliskisidir”.

K28: “Sosyal Bilgiler dersinin amaci hayati tanitmak ve etkin vatandas yetistirmektir”.

Sorun ¢ézme ve temel iletisim becerileri acisindan sosyal bilimlerin temel kavram ve
yéntemlerini kullanabilme:

K10: “Sosyal Bilgiler dersinin amaci &grencilerde farkindalik yaratarak giinliik hayatta
karsilastiklari sorunlara ¢6ziim bulmalarini sa§lamak. Ulkemizi ve diinyay taniyarak bilgi ve
ktiltiir seviyelerini ylikseltmek”.

K16: “Topluma ve diinyaya saglikli, uyum saglamis bir birey olabilmek”.

K22: “Toplumsal varlik olan insanin toplumda yer edinmesiyle iletisim becerilerini kazanmasi”.

Ulusal ve evrensel degerleri benimseme:

K12: “lyi bir vatandas, iyi bir birey olunmasini saglamak” .

K15: “Sosyal Bilgilerin éncelikli amaci etkin vatandaslar yetistirmektir. Cevresindeki sorunlarin
¢Oziimiinde rol oynayan yapici bireyler yetistirmektir. Tarihi, kiiltiirtini, Glkesini ve milli
degerleri bilen, taniyan, 6ziimseyen insanlar sosyal hayatta daha aktif ve yapici olurlar”.

K30: “Oncelikle iyi bir insan, donanimli ve duyarli bir insan yetistirmektir”.

K3: “Tarihi, cografyay: diinyaya tanitmak”.

Sosyal Bilgiler dersi ilkégretimde amacina ulasabiliyor mu?

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine “ilkégretim diizeyinde
Sosyal Bilgiler dersinin amacina ulasip-ulasmadigi” sorulmus, katiimcilarin yanitlari incelendiginde,
calisma grubundaki egitimcilerin “Ulasiyor” (f:11), “Kismen Ulasiyor” (f:7), “Ulasmiyor” (f:11) seklinde
goris belirttikleri gorilmustir. Asagida katilimci ifadeleri yer almaktadir.

Ulasiyor:

K1: “Evet ulasiyor. Cocuklar bu derste, saygiyi, sevgiyi, cografyasini, insan haklarini,
vatandaslik gérevini 6greniyor”.

K13: “Yeni nesil 6gretmenler yeni a¢ilim ve yaklasimlara daha acik, teknolojiye daha hékim,
yenidiinyaya daha kolay adapte olabiliyorlar. Nitekim o6grencilerde Sosyal Bilgiler dersini
eglendirici ve ddretici buluyorlar. Ve eskiye gére daha zevk aliyorlar. Bu yiizden amacina
ulastigini diistiniiyorum”.

K16: “Teknoloji ve materyallerle desteklenirse evet”.
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K20: “Evet. Bircok toplum kurali 6gretiliyor”.

Kismen Ulasiyor:

K6: “Sosyal Bilgiler dersi amacina uygun konularla islenmekte ancak tam anlamiyla amacina
ulasip ulasmadigina kesin bir cevap vermek zor. Okul 6grencilerin 2. evi olmasina ragmen, aile
faktorii cok etkili. Cocugun gelisiminde rol oynayan cesitli etkenler var ve aile gergekten ilk
sirada. Bizim amaca uygun olarak c¢ocuga kazandirmaya ve bir davranis degisikligi
olusturmaya calistigimiz konularin okul disinda da mutlaka pekistirilmesi gerekli”.

K15: “Kismen ulasiyor diyebiliriz. Milletimiz, milli ve manevi degerlerine bagliliklarini
stirdiiriiyorlar ve bunda Sosyal Bilgiler dersinin etkisi yiiksek. Haklarimiz ve sorumluklarimiz
konusunda ise teoriden éteye gidemiyoruz”.

Ulasmiyor:

K10: “Hayir. Anlatilanlar teorik olarak kaliyor. Pratikte uygulanamiyor. Anlatilan bilgiler
glinliik yasamda kullanildigi zaman ise toplumda karsiligi olmuyor. Toplumun bilingsiz olmasi
ve kanunlarin yetersiz olmasi gibi nedenlerden”.

K22: “Hayir. Teorik olarak 6gretilen bilgiler pratikte de 6gretilemiyor”.

K26: “ilkokul cok yetersiz. Cok genis icerikli oldugu igin ulasamiyor”.

K28: “ilkégretimde amacina ulastigini séyleyemem. Odretilen konular bence ¢ocuklarin
seviyelerinin ¢ok lizerinde”.

K29: “Bence ulasmiyor giin gectikce dersin ici bosaltiliyor”.

Tema 2: Dersin 6gretim programi ve igerigi

Dersin 6gretim programi ve icerigi temasi altinda ¢ sorunun yanitlari yer almaktadir. Bunlar
ogretim programi kapsaminda konularin dersin amacina uygun olup-olmayisi, sinif diizeyi ve icerigi
bakimindan konularin birbiri ile tutarlihgi ile programda degistirmek isteyecekleri bir konunun olup
olmadigi izerinedir.

Katilimcilara gére program kapsaminda hangi konular Sosyal Bilgiler dersinin amacina uygun
hangi konular amacina uygun degil?

Katihmcilara “Sosyal Bilgiler icerigi kapsaminda hangi konularin amacina uygun, hangilerinin
uygun olmadigi” konusu soruldugunda katihmcilarin cevaplari li¢ sekilde kategorize edilmistir. Bu
dogrultuda konularin tamamini “amaca uygun bulanlar” (f:15), “konularin tamamini amacina uygun
bulmayanlar” (f:3) ve “sinif ve miifredat icerigi bakimindan kimi konulari uygun, kimi konulari uygun
bulmayanlar” (f:12) seklinde dagihm olusmustur. Asagida bazi katihmci ifadeleri verilmistir.

Konulari amacina uygun bulanlar:

K7: “Tarih konularinin azaltiimasini dogru bulmuyorum. Ozellikle 7. siniflardaki Osmanli Tarihi
konusunda miifredata ¢cok az zaman veriliyor. Diger konularin uygun oldugunu diisiinliyorum.
Genelde birbirini tamamlayici nitelikte”.

K10: “Bence konular Sosyal Bilgilere uygun ama bazi konularin agirhigi daha az olabilir. Genel
olarak miifredatin yogun, ders saatinin az oldugunu séyleyebilirim”.

K14: “Konularin cogu amacina uygun, sadece icerikleri azaltildi”.

K15: “7. siniflarda gectigimiz hafta isledigimiz bir konu vardi. Meslek se¢imi konusu. Meslek
secerken nelere dikkat etmek gerekir? Gelisen ve degisen diinyada hangi meslekler ortaya
¢ikabilir tarzinda bir konuydu. Sosyal Bilgiler dersini hayata hazirlayan bir ders olarak
tanimlarsak hayata hazirlayan en énemli konulardan biri de bu olsa gerek. Sosyal Bilgiler
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dersindeki konularin hepsi amacina uygun diyebiliriz; ancak kazanim sayisinin fazla olmasi
konularin amaca ulasmasinin éniinde engel. Gerek ders saatinin az olmasi gerekse konularin
fazla olmasi nedeniyle sosyal bilgiler dersi teoride kaliyor. Bu da Sosyal Bilgiler dersinin
amacina ulasmasini olumsuz etkiliyor”.

Konularin tamamini amacina uygun bulmayanlar:

K3: “llkokul kademesi igin soyut kaliyor”.

K19: “Uygulanabilir davranislar kazandirilacak konular yeterli degil”.

K25: “Bence temalarin dizilisleri bir devamliik arz etmemeleri ve daldan dala gecisler
yliziinden uygun degil”.

Sinif diizeyi ve icerik bakimindan kimi konulari uygun kimi konulari uygun bulmayanlar:

K4: “Cevremizi, diinyamizi ve tarihimizi sevdirerek édgretecek, ilgi uyandiracak konular
amacina daha uygun. Ozel isimler, tarihler ve buna benzer ezberleme gerektirecek konular ise
uygun degil”.

K6: “Ben sadece 7. sinif konularini diizeye gére ¢ok adir buluyorum. Osmanli tarihiyle
karsilasan dgrencilerin ¢cogu, ezberlemekten baska ¢areleri olmadigi diisiincesine kapilyor ve
bunu kirmak zor oluyor. Osmanli Tarihi konularinin miimkiin oldugunca sadelestirilerek
verilmesi daha saghkli olur”.

K13: “Ozellikle tarih konularini bazi siniflarda adir buluyorum. Bilgiler fazla geliyor ve dengesiz
bir dagihm s6z konusu. Milli kiiltiir ile ilgili konulari 6zellikle amacina uygun buluyorum”.

K17: “7. siniflarda Osmanli Tarihi amacina uygun degil”.

K22: “Codrafya, temel tarih bilgileri, vatandaslk bilgisi konulari uygun. Demokrasinin gelisim
evreleri oldukca ayrintili. Bu ayrintinin lisede verilmesi daha dogru olurdu. 8. sinif
milifredatinda son (inite konularindan ¢ok partili siyasi hayata gegis konusu da uygun degil”.
K23: “Pratik hayata dair olan giincel ve uygulanabilir konular uygun, codrafya konular
(paralel-meridyen) pek uygun degil”.

K26: “Devlet yonetimi, Anayasa konulari yeterince kavranamiyor”.

K27: “inkilap Tarihi adir, digerleri iyi”.

K29: “Sosyal Bilgiler dersinde Codgrafya konulari yetersiz, Tarih ve Vatandaslik konular
yeterli”.

Katilimcilara gére ders konulari birbiri ile tutarli mi? Hangi sinif diizeyinde tutarl, hangi sinif
diizeyinde tutarsiz buluyorsunuz?

Katihmcilara ders konularinin birbiri ile tutarli olup olmadigi sorulmus, hangi sinif diizeyinde
tutarlh hangi sinif dizeyinde tutarsiz bulduklarini belirtmeleri istenmistir. Katihmcilar “Tutarli
buluyorum” (f:19), “Tutarsiz buluyorum” (f:9), “Fikrim yok” (f:1) ve “Ne tutarli ne tutarsiz oldugunu
diisiintiyorum” (f:1) seklinde goris belirtmislerdir. Asagida katilimci cevaplarindan bazi 6rnekler
bulunmaktadir.

Tutarl buluyorum:

K1: “Konular birbiri ile tutarli, linite konulari biitiin siniflarda birbirinin tamamlayicisi”.

Ka: “5. siniftan 8. sinifa kadar genel hatlari ile tamamlayici oldugunu séyleyebilirim. Tarihin
kronolojik olarak ilerlemesi buna uygun bir érnek mesela. Ama bu esnada araya giren konular
biitiinliigii bozarak bir éneki konunun bilgilerinin unutulmasina sebep olabiliyor”.

K10: “Bence konular tutarli. Ancak sinif seviyelerine gére bazi konular adir olabiliyor. Her
sinifin 2. tiniteleri bana gére agir ve ¢ok yiikli”.

K11: “Konular tutarl fakat 7. sinif Osmanli Devleti konulari kitaplarda biraz daha kapsamli
olmalt”.
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K13: “Ders konularini birbiriyle tutarl buluyorum ama 7. siniflarin konularini fazla ve agir
buluyorum. Buradaki 6zellikle tarih konulari ilkégretim kademesinde daha dengeli bir dagihm
gOsterebilir. Cok uzun bir tarihi 1 sene de vermek hem 6gretmenler igin yorucu oldugu kadar
cocuklar icin de bunaltici oluyor”.

K24: “6. siniflarda konular yas ve diizeye gére bence fazla agir. 7. siniflar ise fazla hafif, 8.
siniflari hic beGenmiyorum. Bir tutarsizlik yok”.

K28: “Ders konulari birbiriyle tutarlidir. Ancak 6. siniflarda seviye (istii cok fazla bilgi var”.

K29: “5. ve 6. siniflara girmedigim igin yorum yapamam. 8. sinifta sikinti yok. 7. siniflarda
eksiklikler var”.

K30: “Genel olarak biitiin siniflarda tutarh oldugunu tam anlamiyla disiinmiiyorum. Cok
bliyiik teknik eksikliklerin ve tekrarlarin oldugunu diisiiniiyorum”.

Tutarsiz buluyorum:

K5: “7. sinifta Osmanli konulari arasinda baglantisizlik oldugunu diisiiniiyorum”.

K12: “Siniflara gére dedismekle beraber tutarsizliklar mevcut. Ozellikle 7. sinif konularinin
fazla yogun oldugunu diisiiniiyorum”.

K14: “Codu iinitelerde tutarsizlik var. Ozellikle 7. siniflarda bunu gériiyorum”.

K19: “Tutarli olmayan konular var.8. sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi inkilaplar
verilerek ilkeler veriliyor”.

K22: “5. sinif,7. sinif ve 8. sinifta tutarlilik mevcut. 6. sinifta ise cografyadan tarihe oradan
oraya, vatandaslik konulari derken oldukga tutarsiz buluyorum. Konu dengesi mevcut degil”.
K26: “Tutarsizliklar var. 5 ve 6’larda sinif diizeyinin (stiinde bilgiler yiikleniyor”.

“Ne tutarli ne tutarsiz buluyorum” seklinde goris belirten K25, “5. ve ézellikle 6. sinif konulari
tutarsiz, 7. ve 8. sinif tutarll. 7. sinif Osmanl Tarihi biraz daha ayrintili olsa iyi olur” seklinde goris
bildirmistir.

Katilimcilar, Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretim Programini gelistirmek ve degistirmek icin Bakanlik
tarafindan gérevlendirilmis olsalar neyi, nasil degistirmek isterler?

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine goére Bakanhk
tarafindan bir firsat taninsa ve 6gretim programinda degisiklik yapma imkani taninsa ne yapmak
istedikleri sorulmustur. 6 katihmci (K2, 3, 9, 16, 23, 26) bunun miimkiin olmayacagini bu yizden fikir
beyan etmek istemediklerini sdylemisler; diger 24 katilimci ise asagida dort grup altinda kategorize
edilen gorislerini belirtmislerdir. Bu kategoriler ders konulari ve mifredat, ders saatleri ve ders
kitaplari, seminerler, geziler ve ders materyalleri konusunda degisiklik isteklerini icermektedir.

Ders konulari ve miifredat konusunda dedisime giderdim:

K1: “Ornegin 4. sinif Sosyal Bilgiler kitabinda 1. Diinya Savasi édrenciler icin zor. Daha
hafiflestirilmeli. Her sinifta 7. Unite olarak karsimiza ¢ikan Kiiresel Baglantilar konusu daha
eglenceli hale getirilmeli, ama genel olarak sikinti yok. 6. siniflarda ise konular biraz yogun ve
agir”.

K4: “Ezberlemeyi gerektirecek konular yerine giinliik hayatta karsimiza ¢ikacak konulara
oncelik vermek isterim. Bu konulari kavramak adina sadece ders anlatimi yerine bunlarin
hayattaki 6rnekleriyle 6grencileri karsilastirarak daha iyi 6grenmelerini isterim”.

K6: “Toplumun ihtiyaglari ve égrenci yasantilarinin siirekli bir dedisim iginde oldugu géz
6niinde bulunduruldugunda, sosyal bilgiler konularinin da bu degisime ayak uydurmasinin
mantikh oldugu gériisiindeyim. Tabi ki bazi konular (tarih ve cografya alanindakiler) oldugu
gibi verilmeye devam etmeli, ancak dedisen olgular toplum yapisina paralel olarak ele
alinmalidir. ... Ogrenciler sorgulayan, elestiren, analitik diisiinme becerisine sahip bireyler
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olarak yetisirse zaten lilkemizde ve diinyada olup bitenleri dogru degerlendiren, sorumluluk
sahibi kisiler olarak topluma faydali olacaktir”.

K7: “Biraz daha somutlastirmaya calisirdim. Ozellikle 5. siniflarda bazi kavramlarda sorun
yasayabiliyorum. Bunun igcin materyal destedinin de verilmesi gerektigini diistiniiyorum”.

K8: “5. sinif konularindan ilk¢ag uygarliklari tinitesini tekrardan 6. sinifa alirdim”.

K10: “Miifredati azaltir, 6grencilerin oyun temelli 6Grenmesini saglayarak eglenceli bir ortam
olusturmayr amaglardim. Okullara belli imkénlar saglanarak gezi yapabilmeleri kolayligini
saglardim. Odrenilen bilgilerin giinliik yasamda kullanilabilecegi ve égrencilerin bu
yaptiklariyla sinanabilecedi ortamlar kurmak isterdim (sinema ve tiyatroya gidip nasil
davranilmasi gerektigini uygulayarak 6grenmek gibi). Davranis notlarinin etkisini arttirmanin
6nemi lizerinde dururdum. Ciinkii herkes yapmamasi gereken her seyi test sorularinda biliyor
ama puan olarak degerlendirilmeyecegini bildigi icin davranislarinda géstermiyor”.

K12: “Miifredati daha dengeli diizenlerdim. Odrencilerin éGrenme diizeylerine gére daha
dengeli dagihm yapardim. Konu yetistirme baskisini azaltirdim”.

K13: “Atatiirkciiliik konularina daha fazla adirlik verirdim. Ozellikle kendi tarihimizin
ogretilmesi konusunu daha ¢ekici kilmak icin ¢alismalar yapardim. Sosyal Bilgiler dersinin
daha rahat anlasiimasi, anlatiimasi ve uygulanmasi igin Sosyal Bilgiler laboratuvarlari
kurardim. Teknolojiye daha fazla agirlik verirdim”.

K14: “Uniteler arasi gecisi baglantili hale getirdim. Her ne kadar 2 yildir 7. ve 8. siniflara
girmesem de konularin asiri yiizeysellestirildigi elestirilerini duyuyorum. Bu olabilir”.

K15: “Oncelikle 7. Unite ¢cok fazla. Unite ve kazanimlari yiizde 50’ye yakin azaltirdim.
Uygulanmayan ¢ogu sey unutulur. ... Tarih konularinda ise kisa bir (initede ¢ok sayida bilgi var
ve genellikle siyasi tarih odakli. Cok sayida devletin siyasi tarihiyle ilgili kisa bilgiler
vermektense, olay bazli olarak konulari genis sekilde ele alinmasini saglardim. Mesela,
Kurtulus Savasimiz anlatilirken stirekli bir siyasi tarihi vermekle bogusuyoruz. Londra
Konferansi, Moskova Antlasmasi’nin maddeleri ve yorumlari gibi agir konulardansa o
dénemin sosyal hayatini tiim yénleriyle anlatiimasi daha ilgi ¢ekici olabilir. 1914-1918 |I.
Diinya Savasi yillari. Sonrasinda Kurtulus Savasi siirecimiz var. Galatasaray, Fenerbahge ve
Besiktas gibi kuliiplerimizin ise kurulus yillari ise daha 6nce. Peki nerede bunlar? Bu savaslarin
neresinde? Ya da cephe gerisindeki zorluklar neler? Hangi yemekler pisiriliyor? Mustafa
Kemal’in Ankara’ya gelis siireci var mesela konularda. Ama neyle gelmis, nasil gelmis, yollar
nasilmis? Araba var mi? D6nemin gazeteleri neler, neler yazmislar? Hangi sairler hangi siirleri,
romanlari yazmislar? Cocuklar hangi oyunlari oynamis? Bunun gibi biitiinciil bir yaklasimla
konularin ele alinmasinin daha yararli olacagini diisiiniiyorum. Goéktiirk Devleti ile Hz.
Muhammed déneminin ayni yillarda oldugu gergegini 6gretmenlige ilk basladigim yillarda
kavramistim sanirim. Clinki bir konu anlatilirken (ilkenin veya diinyanin diger yerlerinde neler
oluyor, bunlara pek degdinilmiyor. Sosyal Bilgiler dersi konulari bir toplumun hafizasidir”.

K22: “Oncelikle 8. siniflara codrafya konulari eklerdim. 8. sinifa gelmis bir 6grencinin
tilkemizdeki sehirleri bilmesi gerekir. Ayni 6zeni 7. sinifta da gésterir. Cografya konularini
eklerdim. Tarihin yogunlugunu azaltirdim. 5. ve 6. siniflara, 7. siniflara da Atatiirkgiliik
konularini ekler. Atatiirk’ii tanimalarini saglayan konular etkinlikler koyardim. Teorik degil,
yeni aktif yontemlerle dolu égretmen kilavuzu hazirlar, 6gretmenleri bu yéntemlere kanalize
eder, miifredati bu yénde degistirirdim. Her sinifin mutlaka Canakkale, Anitkabir’i gérmesini
saglar. Bilim insanlari ile tanisma firsati olustururdum. Yurt disina bir kez de olsa gitmelerini
saglardim”.

K28: “Sosyal Bilgiler 6gretim programini gelistirmek konusunda ézellikle sinif seviyelerinin
iistiinde olan, soyut metotlarla anlatimi olan kazanimlari kaldirirdim. Ornek olarak 6. siniflar
kavimler gé6g¢ili, meridyenler, enlemler gibi konular sinif seviyelerinin ¢cok (izerindedir. ... 8.
siniflarda ise Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin konulari ¢ok fazladir”.

Ders saatleri konusunda degisime giderdim:
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K17: “8. sinif inkilap Tarihi ders saatleri az, en az 3 saat olmali ve Vatandashk dersi tekrar
konmali... hikdye, film vb. etkinlikleri mutlaka eklerdim”.

K19: “7. sinif 1. D6nem konularini 2. Déneme aktararak 6grencilerin sikilmasini engellerdim.
8. sinif ders saatini 4 saate cikarir. Her konu igin bir hikdye paylasirdim”.

K21: “Ayni devam ederdi. 8. siniflarda ayrica 3 saatte Sosyal Bilgiler dersi yapilmasini isterdim
béylece toplam 5 saat olurdu. 2 saati inkilap Tarihi, 3 saati Sosyal Bilgiler olurdu”.

K24: “Sosyal Bilgiler dersini sinava dayali ders olmaktan ¢ikarir, zevk alabilecedi dgrenci
merkezli bir ders haline getirirdim. Béylece ¢ok daha giizel olurdu. inkilap Tarihi ders saatlerini
arttirirdim”.

Ders kitaplari konusunda degisime giderdim:

K11: “llk 6nce kitaplarda dedisiklik yapar daha fazla gérsel kullanarak ve konulari birbirinden
ayiran basliklar olarak yazardim. Cocuklar okul kitaplarini kullanmayi sevmiyorlar. Programda
en c¢ok sikinti 7. sinif Osmanl Devleti’nin anlatildigi 2. (initede oluyor. Burada bir diizenleme
yapilmali. Ogrenciye konu anlatilirken konudan konuya atlaniyor. Bu da éG§renmeyi olumsuz
etkiliyor. Kitaplarda sirali kisa kisa bilgilerle anlatilsa daha uygun olacak”.

K30: “Ana ders materyali olan ders kitaplarini amaca uygun, daha teknik ve faydal hale
getirmeyi giindeme alirdim. Etkinlikler icerisinde seviyeye uymayan, gereksiz biitiin
yansimalari program disinda tutmaya 6zen gésterirdim. Oncelikle bunlari yapacaklarin yeterli
donanima sahip olmalari gerektigini samimi olarak diisiinmelerini isterdim (6zelestiri
kdiltiiriiniin varhgi)”.

Seminerler, geziler ve materyaller konusunda degisime giderdim:

K25: “Ben olsaydim seminer déneminde G6gretmenleri; 3 giin seminere alip o dénemde
yapilacak etkinlikler ve faaliyetler hakkinda giizel 6rnekler gésterirdim. Ayrica ¢ocuklarimizin
milli kiiltiiriimiizii 6grenmeleri igin gezici bliylik tirlar icinde miizedeki veya tarihi yerlerdeki
eserlerin kopyalarini yapip ¢ocuklarin ayagina getirirdim. Bazi ¢ocuklardaki Osmanli
diismanlhiginin éniine gecmek igin, 7. siniflarda bir istanbul Topkapi Sarayini gezmeyi
programa aldirirdim”.

Tema 3: Ders i¢i uygulanan yéntem ve teknikler

Ders ici uygulanan yontem ve teknikler ile aktif 6gretim yontemlerinden hangilerinin
kullanildigina iliskin sorulan iki soruya alinmis cevaplar bu tema altinda toplanmustir.

Katilimcilar 6gretme ve 6grenme siirecinde hangi yéntem ve metotlari kullanmaktadir?

Katihmcilara ders anlatimi esnasinda hangi yontem ve teknikleri uyguladiklari sorulmus,
verilen cevaplar dogrultusunda Tablo 4 olusturulmustur. Buna gére katihmcilarin en ¢ok kullandiklari
yontemler sirasiyla diiz anlatim (f:17), soru-cevap (f:15) ve drama, rol yapma, canlandirmadir (f:10).
Diger yontemler ifade edilmis olsalar da kullanim durumlari yaygin degildir.

Tablo 4.

Katilimcilarin Sosyal Bilgiler dersini islerken kullandiklarini ifade ettikleri 6gretim yontem ve teknikleri
Yontem ve teknikler Kisi sayisi (f) Yoéntem ve teknikler Kisi sayisi (f)
Duz anlatim/sunus yoluyla anlatim 17 Ornekleme 1
Soru-cevap 15 Gozlem 1
Drama, rol yapma, canlandirma 10 Kisisellestirme 1
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Materyal ve harita kullanimi
Problem ¢6zme
Egitsel oyunlar

Kavram haritalari
Dikkat cekme
Alti sapka

Beyin firtinasi Alti sapka 1
Arastirma-inceleme Yaparak-yasayarak 1
Tartisma Not tutturmak 1
Projeksiyon ve akilli tahta kullanimi Aktif olarak derse katma 1
Grup calismasi Hikayeci anlatim 1
Bulus yoluyla anlatim Not tutturmak 1
Ornek olay Miinazara 1
1
1
1
2

Balik kilgig

Tim yontemler

P P P NW WSO o

Brosir hazirlama

Katilimcilar ders anlatimi esnasinda aktif 6grenme ve 6gretme tekniklerini kullaniyorlar mi?

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine “aktif 6grenme ve
ogretme tekniklerini  kullanip-kullanmadiklan” sorulmus katihmcilar  “Kullandiklarini”  (f:18),
“Kullanmadiklarini” (f:3), “Zaman zaman veya kismen kullandiklarini” (f:9) belirtmislerdir. Asagida
katilimci cevaplarindan bazi 6rnekler bulunmaktadir:

Kullaniyorum:

K7: “Tabi ki kullaniyorum. Ogrenci yaparak-yasayarak 6§renmeli”.

K8: “Kullaniyorum. Drama ve istasyon teknigine siklikla basvuruyorum”.

K9: “Ogrenciyi olabildigince derse katilmasi icin ¢calisiyorum”.

K10: “Evet, 6zellikle oyun temelli 6grenme, beyin firtinasi, rol yapma gibi”.

K12: “Evet kullaniyorum. Ozellikle maket yapimi ve tasarlama, gezi-gézlem”.

K14: “Evet. Kavram haritalari, bulmacalar, grup ¢calismasi, drama, diiz anlatim, é6zetleme”.
K15: “Kullanmaya ¢alisiyorum. Ogrenci, 6gretim siirecinde aktif rol aldi§inda hem daha kolay
6dgreniyor hem de ders daha zevkli gegiyor”.

K18: “Evet, 6grencileri aktif olarak derse katmaya ¢alisiyorum. Ornedin, arastirma yapip
arkadaslari ile paylasma”.

K25: “Evet, tartisma, grup ¢alismasi, arastirma, beyin firtinasi vb”.

Bazen kullaniyorum:

K16: “Konunun ézelligine gére bazen”.

K20: “Siniflarin mevcuduna gére”.

K22: “Evet, ama miifredat yogunlugundan az oranda”.

K24: “Cevresel ve sosyo-kiiltiirel ézellikler ve imkdanlar élciisiinde kullaniyorum”.

Tema 4: Okul disi gezi-gozlem

Bu bashk altinda katilimcilara okul disi gezi-gbzlem calismalari hakkinda sorulan sorularin
yanitlari bulunmaktadir.

Katihmcilar okul disi gezi-gozlem g¢alismalarini ne siklikla yapiyor? Yapamiyor ise neden yapiyor,
yapiyor ise neler yapiyor?

Katilimcilarin neredeyse tamami gezi-gézlem diizenleyemediklerini, bunun sebebinin “yasal
diizenlemeler” (f:4), “okulun karari” (f:3), maddi yetersizlikler (f:3), égrenci sayisinin fazlahgi (f:2),
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glivenlik (f:2), riskler (f:1) vb. sebeplerle yapamadiklarini belirtmislerdir. Cok nadir de olsa ¢alismanin
yapildigi yerin Bursa olmasi dolayisiyla yakin olan Bursa’ya ve gevresine gidildigini; bunun yeterli
olmadigini, dersleri sinif ortamindan disariya tasiyamadiklarini belirtmislerdir. Cevaplar ayrintili olarak
incelendiginde “Yapiyorum” (f:4), “Yapmiyorum” (f:12), “Nadiren (yilda 1, 2 ve 3 kez) diizenliyorum”
(f:14) seklinde kategorize edilmistir. Asagida katilimci gérislerinden bazilari bulunmaktadir:

Gezi diizenliyorum:

K14: “Ekonomik faaliyetler konusunda ilcemizdeki is yerlerini, orman isletme, vergi dairesi gibi
kamu kurumlarini. Gezi kuliibiiyle her yil Canakkale, istanbul, Ankara, lzmir gezileri
yapiyorum”.

K16: “Bitki 6rtiisii inceleme, tarihi mekén ve eser inceleme, dogal varliklari tanima”.

Gezi diizenlemiyorum:

K3: “Okul kurallari geregi yapmiyorum”.

K11: “Gezi yapmadim. Gezi kalabalik okul oldugumuz icin pek uygun olmamakta, veliden ve
idareden de pek destek alamiyoruz”.

K13: “Calistigim yer itibariyle okul disi gézle ¢alismalarini yapamiyorum. Ama daha 6nceki
calistigim yerlerin bazilarinda yapmis oldugum bir uygulama”.

K19: “Giivenlik sebebi ile yapmiyorum”.

K25: “Yapamiyorum. Prosediir ¢ok fazla, insani cok yoruyor”.

K30: “Okul kosullari ve hayat gergekleri dogrultusunda ideali yapmak miimkiin olmuyor”.

Nadiren (yilda 1, 2 ve 3 kez) diizenliyorum:

Ka: “vil iginde ¢ok fazla vakit olmasa da bir veya iki kez yapmaya ¢alisiyoruz. Cevremizde
konumuzda gegen dGdelerin  gercek hayattaki érneklerinin - 6grenmeyi  pekistirecegini
diisiiniiyorum ve buna yénelik geziler planhyorum. Ornedin Osmanli Devleti’ni islerken
Bursa’da miize ve kaleleri gezmek gibi”.

K6: “Okul disi gezi-gézlem faaliyetlerini yilda bir kez yapabiliyorum. Ciinkii okulumuz bir kéy
(mahalle) okulu. Gerek gezi icin alinacak izinler ¢cergevesindeki prosediirler, gerekse maddiyat
gezileri seyreklestiriyor”.

K10: “Bazen yapabiliyoruz. Amacimiz yaptigimiz gezilerle hem kiiltiiriimi ve tarihi tanitici
geziler yapmak hem de edglenceli vakit gegirmek. Ayrica ders disi sosyal-kiiltiirel ve sportif
etkinlikler de gerceklestiriyoruz. Spor miisabakalari, sinema faaliyetleri, sehir disi geziler”.

K12: “ilk dénem hava sartlari dolayisiyla pek yapmiyorum. Daha ziyade bahar mevsiminde
yapiyorum. Miize gezileri, tarihi mekdn gezileri, doga gezileri yapiyorum”.

K15: “Maalesef ¢cok az yapiyorum. Egitimi sinif disina ¢ikaramadik. Ogrencileri okul disina
¢ctkarmanin idari ve teknik birtakim sikintilari var. Ders saatlerinde gezi yapsak siire yetmez.
Giin icine yaysak dgrenciler diger derslerden geri kalir. Okul disina ¢itkmanin birtakim riskleri
var. Yine de glizel bir planlama olsa bu sorunlar asilir diye diistiniiyorum”.

K22: “Okul disi gezi gézlem, egitim gezisi ¢alismalari ortalama 3 ayda bir yapiliyor. Maddi
olanaklarin kisitl olmasi sebebi ile az”.

K24: “Okulun imkdnlari déhilinde yilda (¢ kez yapiyoruz. Her yil ayni yere ama bu geziler.
Canakkale, Bursa (Uludag), Bursa TUYAP kitap fuarr”.

K28: “Okul disi gezi, gézlem calismalarini sinirli yapmaktayiz. izinler konusunda sikinti
yasiyoruz”.

K29: “Ogrenci sayisi fazla oldugu icin bireysel yapamiyorum. Okulun diizenledigi ziimre
arkadaslarim (gezi kuliibii) onlarla katiliyorum”.

Tema 5: Sivil toplum kuruluglari (STK) ile iligki
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Bu tema altinda katilimcilarin Sosyal Bilgiler dersinde sivil toplum kuruluslari ile iliski kurup
kurmadiklari, eger kuruyorlarsa bu baglantilarin hangi kuruluslarla yapildigi konusunda toplanmistir.

Katihmcailar sivil toplum kuruluslar ile iliski kuruyor mu?

Katihmcilara sivil toplum kuruluslari ile iliski kurup kurmadiklari soruldugunda “Evet
kuruyorum” (f:11), “Hayir kurmuyorum” (f:15), “sadece konu baglaminda yeri geldigi zaman kismen
kuruyorum” (f:4) seklinde cevap alinmistir. Asagida katilimci ifadelerinden 6rnekler bulunmaktadir:

Evet, kuruyorum:

K7: “Bazi konularda kullaniyorum. Ozellikle TEMA ve AKUT gibi kurumlar ile baglanti
halindeyim”.

K8: “Calistigim okul kéy okulu oldugundan dolayi sivil toplum kuruluslariyla 6zellikle yardim
hususunda iletisim kuruyorum”.

K12: “Evet, Kizilay, Hayvanlari Koruma Dernegi, Gazileri Koruma ve Yasatma Dernegi ve
LOSEV ile iliski kuruyorum”.

K14: “Evet. Cevre konusunda TEMA, bilingli tiiketici konusunda Tiiketici Haklari Dernegi,
Yesilay, Kizilay ve diger STK ile konular oértiistiigiinde planda uygun zaman varsa iliski
kuruyorum?”.

K22: “Evet. Derslerde konu geldik¢ce gruplar olusturup STK’lar ile réportaj yapmalarini
istiyorum”.

K24: “Evet, hatta temsilcileri ile isbirligi halindeyim. Ornedin, LOSEV, TEMA ve Kizilay ile
goriistiyorum ve bu gériismelerimi paylasiyorum”.

K28: “Yeri ve zamani geldiginde imkdnlar él¢iisiinde iliski kuruyorum. Ozellikle Belirli Giin ve
Haftalarla iliskilendirmeye ¢alisiyorum”.

STK baglantisi olmadigini belirten 15 kisiden cogunlugu “hayir, kurmuyorum” demis, birkacg kisi
de: ornegin, K11 “anlatirken bahsediyorum. Amaglarini vurguluyorum. Ama bir STK ile dogrudan
diyalog kurmadim” ya da K29 “yeterli oranda kurmuyorum?”, K15 “sivil toplum érgiitlerinin 6neminden
bahsetsek de bunu pek uygulamaya dékemiyorum. Tek tarafli bir iliski icerisindeyiz yani” ve K30
“genel olarak c¢ok fazla iliski kurdugumu séylemem miimkiin degil” seklinde goris belirtmistir.
“Kismen kuruyorum” seklinde goéris belirtenlerden K4 “bireysel olarak bizzat katilamasam da
yénlendirmeler ile kurmaya ¢alisiyorum” ifadesini kullanmistir. Burada K10 “Kizilay” baglantisini dile
getirmistir.

Tema 6: Ogrencilerin ilkokuldan gelme diizeyleri ve katilimcilarin kullandiklan dlgme-
degerlendirme yontemleri

Calismanin son temasi 6gretmenlerin 6grencilerin ilkokuldan gelme dizeyleri ve katilimcilarin
geleneksel vyazili sinavlar haricinde kullandiklari 6lgme-degerlendirme yodntemlerine verilen
cevaplarini icermektedir.

Katihmcilara gére édgrencilerin ilkokuldan gelme diizeyleri, dogru ya da yanls bildikleri veya
ogrendikleri nelerdir?

Arastirmada katihmcilara “6grencilerin ilkokuldan hangi diizeyde ve nasil geldikleri” sorulmus,
“dogru ya da yanlis bildiklerinin neler oldugunu” belirtmeleri istenmistir. Katimcilar bu soruya
ogrencilerin ilkokuldan “yeterli diizeyde” (f:9), “yetersiz diizeyde” (f:14) ve “ne ¢ok yeterli ne ¢ok
yetersiz” geldiklerini ya da “bunun sartlara gére degisebilecegini bu yiizden net bir sey sGylemenin
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miimkiin olmadigi” (f:7) yoniinde gériis belirtmislerdir. Asagida katilimci cevaplarindan 6rnekler
bulunmaktadir.

Yeterli diizeyde:

K1: “Genel olarak iyi geliyorlar, hayatin icinde kullandiklari seyler oldudu icin kolay
kavrayabiliyorlar”.

K7: “illkokulda eder iyi bir egitim aldi ise ézellikle dért yil boyunca 6§retmeni dedismedi ise iyi
bir editim almis olarak geliyor. Sadece bazi soyut kavramlarda sorun asiyoruz. Ornedin daha
once 5. siniflarda Atatiirk ilke ve inkilaplari konusunda sorun yasiyorduk. Ancak su an o konu
kaldirildi”.

K10: “Bence ¢ocuklar bilgi olarak yeterli seviyede geliyorlar, genel olarak. Ancak bildikleri ile
yaptiklari ayni olmuyor. Herkes yere ¢op atmanin yanhs oldugunu biliyor ama uygulamiyor.
Arkadasina vurmanin kétii bir davranis oldugunu biliyor ama sorununu siddetle ¢éziiyor. Ayni
trafikte, glindelik yasamda sorununu bu sekilde ¢ézen biiyiikleri gibi”.

K13: “Cocuklarin ilkokuldan gelis diizeyleri bélgeden bélgeye farkhlik gésteriyor. Bu biraz da o
bélgenin ya da ilin imkénlari ile alakali bir durum. Bulundugum bélge igin diizeyleri ya da en
azindan ilgileri yiiksek diyebilirim. Ozellikle ilk¢ad tarihine ve teknoloji konusunda cok merakli
ve 6grenmeye aglar. Eski kiiltiirler, eski aletler ya da yeni buluslar oldukc¢a dikkatlerini cekiyor.
Tarihin bazi konularinda ya da icatlar buluslar konularinda yanlis ya da eksik bilgileri oluyor”.
K17: “Hazirhkli geliyorlar. Daha ¢ok vatandaslik gérevlerini biliyorlar”.

Yetersiz diizeyde:

K9: “Harita bilgisi cocuklarda cok yetersiz. Tiirkiye’nin illerinin yerini bile bilmeyenler oluyor”.
K11: “ilkokuldan ényargilar ile geliyorlar. Cok sevmediklerini belirtiyorlar. ilkokulda daha cok
ezber lizerine dersler isleniyor”.

K15: “En alt diizeyde geliyor diyebilirim. En azindan Tiirkiye’nin baskentinin Ankara oldugunu
biliyorlar”.

K18: “Bazi égrenciler seviye olarak yetersiz diizeyde geliyor. Digerleri orta diizeyde”.

K24: “Ogrenciler ilkokuldan oldukca yetersiz bir diizeyde geliyor. Ulkesini hi¢ tanimayan,
gevresini hi¢ tanimayan, kendi uzak kiiltiiriine uzak olarak geliyorlar. Ve bu ¢ok kétii”.

K25: “Cocuklar ilkokuldan sosyalden nefret ederek geliyor. Ciinkii 4. sinif sosyal bilgiler
cocuklarin ¢ok ama ¢ok iizerinde. Ornek Kurtulus Savasinda Bati Cephesindeki savaslarin
neredeyse 8. sinif ayarinda anlatiimasi”.

K27: “ilgilerinin az oldugunu diisiiniiyorum”.

K29: “Sosyal Bilgiler dersine pek énem verilmiyor diye diisiiniiyorum. Egitimin tim
kademelerinde Matematik 6nem kazaniyor”.

K30: “Cok yeterli donanimla geldikleri tartismali diye diisiinliyorum. Teknik kavramlarin
bilhassa cografya ile ilgili kavramlarin yanlis kavratildiklari da bir gercek”.

Ne cok yeterli ne cok yetersiz ya da bunun sartlara, bélgeye, 6gretmene gore dedisebilecegi
bu yiizden de net bir sey ifade edemeyecekleri goriisii:

Ka: “Sosyal Bilgiler ile ya da glinliik yasam ile ilgili bilgileri temel olarak az ¢ok almis oluyorlar.
Konulari 6ziimseyerek bu bilgilerin hayatimizda (glinliik yasamda) bize lazim olacagini ve
bizim kendimizi gelistirmemiz konusunda temel olusturacadini bilmek yerine ezberlemeye
alismis olmalari ve sinav odakli diistiniiyor olmalari ise en biiyiik yanhslari oluyor”.

K6: “Bir sinifta blitiin égrencilerin ilkokuldan ayni seklide gelmesi miimkiin degil. Ayni sinifta,
ayni 6gretmenle esit stirede bulunmus iki 6grenci arasinda ¢ok bliylik farklar olabiliyor. Cok iyi
ogrencilerim de var, ¢ok vasat olanlar da. Dolayisiyla faktérlerden biri 6gretmense, digeri de
ogrencinin kendisi”.
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K12: “Bdlgelerarasi farklklara ve bireysel farklara bagl olarak degisken bir durum
sergiliyorlar. Kulaktan dogma bilgilerin 6grenmelerini olumsuz etkiledigini diisiiniiyorum”.

Katilimcilar 6lgme ve dederlendirme konusunda yazili sinavlar haricinde neler yapiyor?

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine yazili sinav haricinde
alternatif o6lgme-degerlendirme araglarini kullanma konusunda neler yaptiklari sorulmustur.
Katilimcilarin yazili sinavin haricinde 6grencilerin kazanimlari ne kadar edindiklerini tespit etmek
amaciyla kullandiklarini ifade ettikleri alternatif 6l¢me-degerlendirme aracglari Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5.
Alternatif 6lgme-degerlendirme araglari

Alternatif 6lgme-degerlendirme araci Cevap sayisl

Test/coktan se¢meli/deneme sinavi/bosluk doldurma/habersiz/mini/ara 16
sinavlar/linite degerlendirmesi

Proje/sergi/sunu hazirlama/performans/arastirma/harita ¢izimi/bulmacalar 12
Etkinlikler/bilgi yarismalari/oyun temelli yarismalar
Derse katilim/ders i¢i performans

Odev takibi

S6zIU degerlendirme

Ogrenci gdozlem formu

W = W U1 1 n

Diger (tartisma, afis/pano/okudugunu anlama galismasi)

Toplam cevap sayisi 50

Tablo 5’te de goruldiugi gibi 6gretmenler alternatif 6lgme-degerlendirme araci olarak en fazla
test/coktan se¢meli/deneme sinavi/bosluk doldurma/habersiz/mini/ara sinavlar/unite
degerlendirmesi, daha sonra proje/sergi/sunu hazirlama/performans/arastirma/harita
cizimi/bulmacalari kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grenci degerlendirme formu gibi s6zi bir
defa gecen degerlendirme araglari da bulunmaktadir. Asagida katilimci cevaplarina ornekler
bulunmaktadir.

K1: “Odevler ve soru ¢6ziimlerini degerlendiriyorum. Unite degerlendirmesi yapiyorum”.

K3: “Performans dederlendirme yapiyorum”.

K4: “Konu ile alakali édevler, arastirma, yazma, test, harita ¢izme vererek bunlarin geri
dénlisiinii dedgerlendiriyorum”.

K6: “Odev takibi, habersiz mini sinaviar”.

K10: “Unite sonlarinda oyun temelli yarismalar, deneme sinavlari, zaman zaman bilgi
yarismalari”.

K13: “Coktan seg¢cmeli sorular, agik uglu, bosluk doldurma vb. dayali élgme uygulamalar.
Glinliik veya haftalik édevler”.

K14: “Konular ile ilgili gtincel arastirmalar, inceleme &devleri veriyorum. Proje gdrevleri
veriyorum”.

K16: “Ogrenci gézlem formu, sézlii dederlendirme”.

K19: “Bilgi yarismalari yapiyorum. Kavram haritalari ve tartisma teknigini kullaniyorum”.

K24: “Coktan secmeli sinaviar, bulmacalar, acik uglu sorulari cevaplama, afis ¢calismasi, pano
calismasi, proje tasarlama veriyorum”.
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K25: “Cocuklarin toplum éniinde konusma ve ézgiiven konusunda konu anlatimi, tartisma,
bilim insanlarini canlandirma gibi etkinlikler yaptirarak not anlaminda olumlu katkilar
yapiyorum”.

K30: “Aktif 6grenme ve dgretme slirecindeki sorulara verilen dikkatli katilimlari degerlendirme
kistasi olarak aliyorum”.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sosyal Bilgiler dersinin dogasi, anlami ve nasil 6gretildigine dair 6gretmenlerin gorislerini
ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada, elde edilen bulgular, asagida yer alan basliklar
altinda tartisiimistir.

Dersin dogasi, tanimi ve amaci bulgusuna iliskin:

Sosyal Bilgiler dersi ilk olarak vatandaslik egitimine yodnelik bitlinctl bir yaklasim ile
gocmenlerin yerlestikleri yere uyum saglamalari ve nasil iyi vatandas olunabilecegine dair sorulara
cevap bulmak tizere ABD’de ortaya ¢ikmistir. Dersin ABD’de ortaya cikisindan itibaren sosyal bilgilerin
ne oldugu giiniimizde hala tartisilmakta ve lzerinde hemfikir olunan net bir tanim bulunmamaktadir.
Bu calismada elde ettigimiz bulgular dogrultusunda dersin tanimi ve anlami (izerine sonug¢ Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olan katilimcilarin dersin ilk ortaya ¢ikis amaci olan “iyi yurttas, iyi vatandas”
yetistirme amacini halen devam ettirdikleri ve 6gretmenlerin 6grencilerine bu dogrultuda egitim
verdikleri yoniindedir.

Sahada c¢alisan 30 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin gorisline dayanilarak sosyal bilgilerin tanimina
yonelik 5 farkli kategoride toplanan verilerle sosyal bilgilerin 6gretmenlerce nasil algilandigina dair
yeni bir tanim olusturulmak istenmistir. Buna gore sosyal bilgiler, farkl disiplin alanlarinin her birinin
bir araya gelerek (Tarih, Cografya, Hukuk, Sosyoloji vb.) 6grencinin gecmisinden ders g¢ikarmasi,
bugliniine ayna olmasi ve gelecegine isik tutmasina yardimci olan; onlari hayata hazirlayan ve ge¢mis
ile gelecek arasinda bag kurarak “jyi yurttas” yetistirmeyi amaclayan bir derstir. Bu tanim
dogrultusunda katilimci yanitlari Barr, Barth ve Shermis’in (2013) degindigi yaklagimlardan
“vatandaslik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler” yaklasimina uymaktadir. Ancak bu bakis agisi yeterli
degildir. Diinyada son on yilda, biyiik bir ekonomik kriz, artan esitsizlik, silahlanma, kadin ve ¢ocuk
cinayetleri, milteciler krizi, terérizm, kiiresel 1sinma ve salgin tehditleri artis egilimindedir. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yerel, ulusal ve kiiresel kritik konulari ele almalari, sosyal
adalet, sosyal degisim ve sosyal sorumluluk Gizerine odaklanmalari 6nem tasimaktadir.

2018’deki degisiklikle Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan 18 6zel amac¢ bu
dogrultuda planlanmis ve kazanimlar da 6zel amaglar yoniinde tasarlanmistir. Dersin amaciyla ilgili
katilimcilardan alinan cevaplar MEB Sosyal Bilgiler programindaki Ozel Amaglar ile eslestirilmis;
katilimcilarin 18 amag iginden 7 amaca degindikleri, 11 amaca ise deginmedikleri bulunmustur. Buna
gore katihmcilar, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, millf bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri, Atatiirk
ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini
kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri yasatmaya istekli olmalari, Tiirk kiiltiiriini ve
tarihini olusturan temel 6ge ve sliregleri kavrayarak milli bilincin olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin
korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri, yasadigi ¢evre ile diinyanin genel cografi
6zelliklerini taniyarak insan ile gevre arasindaki etkilesimi agiklamalari ve mekdéni algilama becerilerini
gelistirmeleri, toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlari ¢6zmek icin temel iletisim
becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yéntemlerini kullanabilmeleri, milli, manevi degerleri
ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin énemini ve yollarini bilmeleri, (ilkesini ve
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diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri, amaglarina deginmislerdir. Ancak dogal ¢cevrenin
ve kaynaklarin sinirhhiginin farkina varip ¢evre duyarlligi igerisinde dogal kaynaklari korumaya
calismalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari, dogru ve giivenilir bilgiye ulasma
yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine sahip olmalari, ekonominin temel
kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi ekonomik iliskilerde milli ekonominin yerini
kavramalari, ¢calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve saygin olduguna
inanmalari, farkli dénem ve mekénlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve
olgular arasindaki benzerlik ve farkhliklari belirlemeleri, dedisim ve siirekliliGi algilamalari, bilim ve
teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam lizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim
teknolojilerini bilin¢li kullanmalari, bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
tretmede bilimsel ahlaki gézetmeleri, hukuk kurallarinin herkes icin baglayici oldugunu, tim kisi ve
kuruluslarin yasalar éniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri, katiimin énemine inanmalari,
kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii icin gériisler belirtmeleri, insan haklari, ulusal egemenlik,
demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel siireglerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si lzerindeki
etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gére diizenlemeleri, 6zgiir birer birey olarak
fiziksel, duygusal oézelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varmasi amaglarina ise
deginmemislerdir. Bir baska ifade ile 6zel amaglar dogrultusunda verilen cevaplar ve dersin disiplin
alanlari eslestirildiginde katilimcilarin cevaplarinin Tarih, Cografya, insan Haklari, Sosyoloji, Psikoloji
ve Vatandaslik disiplinlerinin disina fazla ¢ikmadigi; Demokrasi, Ekonomi, Antropoloji, Arkeoloji,
Felsefe, Siyaset Bilimi ve Hukuk disiplinlerinin yer almadigi sonucuna ulasiimistir. Demir ve Hagat’in
(2018) ders kazanimlari ile disiplinler arasindaki iliskiyi arastiran bir ¢alismasinda tarih ve cografya
disiplinlerine agirlik verildigi; antropoloji ve arkeoloji gibi disiplinlerin kazanimlarina yeterince yer
verilmedigi tespit edilmistir. Bu acidan Demir ve Hacat’in (2018) calismasi ile bu ¢alismadan elde
edilen bulgular birbirini desteklemektedir.

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinin ne olduguna dair 6gretmen algilari, Milli Egitim
Bakanligi'nin belirledigi, dersin genel amaglarinin énemli bir kismini igermemektedir. Bu amaglar:
“Calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her mesledin gerekli ve saygin olduguna inanmalari,
hukuk kurallarinin herkes icin baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar éniinde esit
oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri, farkli dénem ve mekdnlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak
insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirlemeleri, degisim ve
sdrekliligi algilamalari, bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam (izerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari, bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye
ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel ahlaki gézetmeleri, katiimin énemine inanmalari,
kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii igcin gérisler belirtmeleri, insan haklari, ulusal egemenlik,
demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel siireglerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si lzerindeki
etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gére diizenlemeleri” dir.

Sosyal Bilgiler dersinin amacina ulasmadigl yoniindeki cevaplarda bu duruma neden olan
etmenlerin arasinda konularin derste anlatildigl, ancak teoriden 6teye gidilemedigi; icerigin yogun,
Ogrencinin ise isteksiz olusu ile iliskili olabilecegi vurgulanmistir. Yine ailenin 6gretmenle es degerde
oldugu o6gretmenden alinan bilginin aile tarafindan desteklenerek davranisa donustlrilmesi
gerektigi, ancak bunun tam olarak saglanamadigi gorisl de tasinmaktadir.

Dersin égretim programi ve icerigi bulgusuna iliskin:

Katihmcilar Sosyal Bilgiler 6gretim programinin icerigini genel olarak tutarh bulduklarini
belirtmislerdir. Ancak her sinif diizeyinde 2. Unitenin (Kiltiir ve Miras) yogun; 6. sinif ders konularinin
sinif dlizeyinin Ustlinde, 7. sinif Osmanh Tarihi konularinin da yer aldigi Kiltir ve Miras (nitesinin
ayrintih ve ezbere dayali;; cografya konularinin ise yetersiz kaldigini vurgulamislardir. Bu yizden
konularin kavranamadigini belirtmislerdir. Topgcu’nun (2017) c¢alismasinda da konularin disiplinler
arasl baglantisinin kurulamadigl ve dengeli dagitiimadigi yoninde bulgular yer almaktadir. Yine,
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ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersini yalnizca tarih, cografya ve yurttashk konulari ile sinirli
gormemeleri; disiplinlerarasi baglantilar yoluyla sanat, antropoloji, hukuk, insan haklari temelinde,
birey, toplum, ¢evre konularini ge¢mis, bugilin ve gelecek baglaminda kavrayan bir bakis agisina sahip
olarak yetismeleri dnemli bir gerekliliktir.

Milli EGitim Bakanligi tarafindan Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretim Programini gelistirmek ve
degistirmek icin géreviendirilseydiniz neleri dedistirmek isterdiniz? seklindeki soruya iliskin katilimci
gorisleri asagidaki sekildedir:

Ders konulari ve icerik konusunda degdisime giderdim:

v ilkokul dizeyinde Sosyal Bilgiler konulari hafiflestiriimeli ve eglenceli hale getirilmelidir.
Boylece 6grencilerin derse karsi 6nyargi ile ortaokula gelmeleri engellenebilir,

v' Miifredat olusturulurken égrencilerin giinlilk hayatta isine yarayacak, onlari karsilastiklari
sorunlarda ¢6zim Uretmeye sevk edecek, etkin, sorgulayan, elestiren, analitik dislinme
becerisine sahip, objektif dislinen ve yorumlayan, sorumluluk sahibi, 6zelestiri yapabilen
bireylerin yetismesine katki sunacak konulara yer verilmeli,

v" Her sinif diizeyinde konular arasinda bitiinlik ve baglanti saglanmal,

v' Sinif seviyesine agir gelen temalar st siniflara aktarilmali ve konular diizenlenirken bitinlik
saglanmali, 6grenci seviyesinin lzerinde olan konular ¢ikarilmali,

v" Ders konulari hakkinda ulus tarihine, Atatiirkcilik ve Cografya konularina daha fazla énem
verilmeli ve bu konular her sinif seviyesine yayilmali,

v" Tarih konulari verilirken sadece olaylarin siyasi kisimlarina degil de o anda yasanan sosyal ve
ekonomik hayata da deginilmelidir.

Ders kitaplarinda degisime giderdim:

v" Ders kitaplarinda degisiklige gidilmeli ve daha ¢ok gorsel kullaniimali. Bilgileri daha amaca
uygun, daha teknik ve faydali hale getirilmeli,

v' Teorik degil, yeni aktif yontemlerle dolu 6gretmen kilavuz kitabi hazirlanmali ve 6gretmenlere
dagitilmalidir.

Ders saatleri konusunda degisime giderdim:
v" Inkilap Tarihi ders saati arttirilmali, vatandaslik dersi geri getirilmelidir.

Seminerler, geziler ve materyaller konusunda degisime giderdim:
v" Bakanlik tarafindan konularin somutlastiriimasina yardimci olacak materyal destegi arttiriimali,
v" Okullara &grencilere gezi yapmalar icin imkanlar taninmali; bu gezilerde 6grenci
davranislarinin gézlemlenerek davranis notlari gercek hayattan gézlemlere gére verilmeli ve bu
notlarin sinif gegmesindeki etkisi arttirilmahdir.

Gonencg ve Agikalin (2017) ile Ross (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer ifadeler
yer almaktadir. Ross’un (2018) calismasinda dersin eglenceli hale getirilmesi, mifredatin yasamla
iliskilendirilmesi ifadeleri dikkat cekmektedir. Goneng ve Acikalinin (2017) c¢alismasinda ise
o6gretimde 6grenci, 6gretmen, 6gretim programi, ders materyali, veli kaynakl ¢esitli sorunlar oldugu
ve bu sorunlarin ¢6zimi icin sosyal bilgiler ders saatlerinin arttirilmasi ve siniflardaki 6grenci
sayilarinin azaltilmasi vurgulanmistir.

Odrenme édretme siirecinde uygulanan édretim yéntem ve teknikleri bulgusuna iliskin:
Katilimcilarin kullandigl 6gretim yontemleri bakimindan ilk Gg sirayr geleneksel yontemlerin

aldig1 gorilmektedir (Tablo 4). Geleneksel 6gretim yontemleri 6grencinin pasif kaldigi, derse sadece

sOz verildiginde katildigl, sonucunun genelde dersten sikilma ve zevk alamama seklinde son buldugu
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yontemler olarak belirtilir (Duckworth, 2009; Krashen, 1982). Ogretim programinda da ifade edildigi
Uzere aktif 6gretim yontemleri 68rencinin derste aktif rol aldigi, dersin akisina yon verdigi, dersin
canh tutuldugu, merak uyandirildigi ve zevk aldigi bunun sonucunda da kalici 6grenmenin
gerceklestigi yontemlerdir (Rogers ve Freiburg, 1994).

Katimcilar aktif 6gretim yontem ve tekniklerini kullandiklarini soyleseler de geleneksel
yontemlerin daha fazla katiimci tarafindan kullanildigi saptanmistir. Celikkaya ve Kus (2009)
yaptiklari calismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin belirttigi 6gretim yontem ve teknikleri ile 6grenci
ve gozlemcilerin ifadelerinin farkhlik gosterdigini bulmustur. Celikkaya ve Kus'a gore (2009)
ogretmenler aktif 6gretim yontemlerini kullandiklarini soylerken; 6grenciler ve gozlemciler ise
O0gretmenlerinin diiz anlatim yontemi ve soru-cevap teknigini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu
calismada da belirtilen yontemler icinde geleneksel yontemlerden olan diiz anlatim ilk sirada yer
almustir. Diger iki yontem soru-cevap ve drama, rol yapma, canlandirma olarak belirtilmistir. Ancak
aktif 6gretim yontem ve tekniklerinden sayilan drnek olay, balik kilgigi, istasyon, alti sapkali diisinme
ve bunun gibi 6gretim yontem ve tekniklerinin ise az sayida katilimci tarafindan belirtiimesi dikkat
cekicidir.

Okul dis1 6gretim etkinligi bulgularina iliskin:

Okul disi 6grenme yerleri olarak alan gezileri ya da miizeler gibi kurumlar Sosyal Bilgiler dersleri
icin degerli ortamlar saglar (Jensen, 1994; Keskin ve Kaplan, 2012; Lankford, 1992). Okul disi gezi-
gbzlem faaliyetlerine katihm konusundaki gorisler yapmiyorum (f:12) ve nadiren de olsa yapmaya
calisiyorum (yilda 1, 2 ve 3 kez) (f:14) seklindedir. Bunun nedenleri arasinda izinler icin prosedir
fazlaligi, ders saatlerine slirenin yetmemesi ve geziye ayrilan vaktin ders saatinden gitmesi, glvenlik
gerekgesi, idarecilerin geziler konusunda tlimh bir tutum takinmamalari ve is kiilfeti, okullardaki
O0grenci sayisinin fazlalig,, maddi olarak yeterli imkanlarin olmamasi gosterilmistir. Cetin, Kus ve
Karatekin’in (2010) calismasinda da Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gezi gézlem metodunu sik
kullanmadiklari, bunun sebeplerinin de bu ¢alisma bulgularinda oldugu gibi ekonomik problemler,
gezi esnasinda kaza ve tehlikeden ¢ekinme, birokratik islem slresinin uzunlugu seklinde belirtilmistir.
Bu calismanin bulgular Cetin ve arkadaslarinin (2010) sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gezi-
gbzlem yontemine iliskin gorisleri ile benzerlik gostermistir. Oysa ki Sosyal Bilgiler, iceriginde bircok
soyut kavram ve olaydan dolayi okul disi ortamlardan daha fazla yararlanilmasi gereken bir derstir.

Sivil toplum kuruluslari ile iliski:

Katilimcilarin sivil toplum kuruluslari ile iliski kurup kurmadiklari konusundaki gorisler yari
yariya farklilasmistir. Oysaki 6. sinif Etkin Vatandaslik 6grenme alanindaki “yénetimin karar alma
siirecini etkileyen unsurlari analiz eder” kazaniminda anlatiimasi gereken konular siyasi partiler, sivil
toplum kuruluslari, medya ve bireylerdir. Bu 6grenme alaninda sosyoloji, siyaset bilimi ve hukuk
cercevesinde etkin vatandaslik kavramina odaklaniimaktadir. Ogrencilerin, grup, kurum ve sosyal
orgltlerin nasil olustugunu; onlari etkileyen ve kontrol eden mekanizmalari, bunlarin bireyleri ve
kiltlirli nasil etkileyip kontrol ettiklerini ve varliklarini nasil strdirip degistirdiklerini bilmesi
onemlidir. Clinkii demokratik vatandaslik egitiminde sivil toplum kuruluslarinin da yeri olmahdir.
Nitekim alan yazinda sivil toplum kuruluslari ile egitim konusunda birgok yayin bulunmaktadir (Ersoy,
2014; Park, 2007; Ribeiro, Rodrigues, Caetano, Pais ve Menezes, 2012). Ciinkl 6grenci elde edilen
bilgiler 1siginda, “toplumumuzda ve diger toplumlarda gruplarin, kurumlarin ve sosyal érgditlerin rolii
nedir? Grup, kurum ve sosyal 6rgiitlerden ben nasil etkileniyorum? Grup, kurum ve sosyal érglitler
nasil degisir? Bu degdisikliklerde benim roliim nedir?” sorularina cevap verebilmelidir. Yine, toplum
yasaminda dogacak sorunlarin en 6nemli glivencesi olarak 6rgiitlii bir devlet giiciiniin varhgini
kavrarlar. Toplumsal sorunlarin nasil ¢éziildiigiini ve diizenin nasil saglandigini anlayarak
egemenligin kaynadinin millete dayandidi yénetimlerde, birey haklarinin ve toplum diizeninin nasil
korundugunu fark ederler. Toplumsal hizmetlere ve degisik resmi etkinliklere katilma yollarini
6grenerek yénetimi etkilemek icin hangi demokratik yollarin oldugunu kavrarlar (MEB 2018).
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Ogrenciler Park’in (2007) da dile getirdigi gibi vatandaslik egitimini, resmi olmayan dogal ortamlarda
sivil toplum orgltleriyle iliski kurarak 6grenebilir.

Odrencilerin ilkokuldan gelme diizeyleri ve kullanilan 6lgme-dederlendirme yéntemleri bulgularina
iliskin:

Erken cocukluktan gelen bilgi eksikliginin olumsuz sonuglariyla daha ilerideki siniflarda
‘yizlesmek zorunda kalindigina’ iliskin ¢alismalar bulunmaktadir (Passe, 2006: 189). Cocuklarin erken
yaslardan itibaren dogru, tam ve kalict deger ve bilgilerle yetistirilmesi onlarin genel kiltir,
sosyallesme, farkliliklara saygi gibi konulardaki yasam becerilerine katki saglayacaktir. Bu baglamda
katilimcilarin 6grencilerin ilkokuldan gelme dizeyleri hakkindaki gorisleri; yeterli (f:9), yetersiz
diizeyde (f:14) ve ne ¢ok yeterli ne ¢ok yetersiz geldikleri ya da bunun sartlara gére dedisebilecegi bu
ylizden net bir sey s6ylemenin miimkiin olmadidi (f:7) yoninde olmustur. Cevaplardaki gesitlilik ve
katilimcilarin olumsuz ifadeleri 6grencilerin ortaokula beklenen diizeyin altinda geldikleri algisini 6ne
cikarmistir. Katihmci 6gretmenlerin géziinden 6grencilerin soyut kavramlara, harita bilgisine, cografi
kavramlara, Ulkesine ve diinyaya uzak oldugu 6ne ¢ikmis ve 6grencilerden bir kisminin ilkokuldan
Sosyal Bilgiler dersine olumsuz disinceler ile geldigi ifade edilmistir. Yine 6grencilerin kavramlari
edindigi, ancak iliskilendirme ve uygulamada yetersiz kaldigi ifade edilmistir. Sinavlarda sayisal
derslere verilen yiliksek katsayl nedeniyle Sosyal Bilgiler dersinin onemli goérilmedigi
diistiniilmektedir. Oztiirk ve Kege’nin (2015) calismasinda da 6grencilere gore dersin ikinci planda
oldugu, derse ilginin yeterli olmadigl konusunda benzer sonuglara ulasiimistir.

Katihmcilarin siklikla geleneksel olgme ve degerlendirme tekniklerini kullandiklari dikkat
cekmistir. Ancak bilindigi gibi 6grenciler performans sergiledigi ve aktif katildigi, fikirlerini 6zglirce
ifade ettigi dersten zevk almakta, bu da motivasyon ve basariyi arttirmaktadir (Rogers ve Freiburg,
1994). Dolayisiyla aktif ogretim yontemleri ile islenen derslerle elde edilen kazanimlarin
degerlendirmesinde Ogrenci merkezli alternatif 6lcme ve degerlendirme araglarinin kullaniimasi
ogretimin kalitesini yukseltecek bir unsurdur. Cinkl oOgrenci merkezli 6lcme ve degerlendirme
yapilmasi Sosyal Bilgiler kazanimlarinin daha basarili 6lgilmesine katki sunar (Caliskan ve Kasikgl,
2010; Parker, 1991).

Ozetle, arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri cogunlukla dersi Tarih, Cografya ve
vatandaslk disiplinlerinin bir araya gelmesi ile olustuguna inanmaktadir. Bu tanim oldukca eksiktir.
Sosyal Bilgiler dersinin bu temel disiplinler yani sira, Antropoloji, Hukuk ve insan Haklari, Ekonomi ve
Sanat Tarihi disiplinlerinin de bir bilesimi oldugunu 6gretmenler gormemektedirler. Diger taraftan
ogretmenler dersin dogasini, 6grencinin ge¢cmisinden ders ¢ikarmasi, bugliniine ayna olmasi ve
gelecegine 1sik tutmasina yardimci olan; onlari hayata hazirlayan ve ge¢mis ile gelecek arasinda bag
kurarak “iyi yurttas” vyetistirmeyi amaclayan bir disiplin olarak algilamaktadir. Bu tanim
dogrultusunda Barr, Barth ve Shermis’in (2013) degindigi yaklasimlardan “vatandaslik aktarimi olarak
Sosyal Bilgiler” yaklasiminin 6ne ciktigl sdylenebilir. Bu bakis acisinin ise tek basina eksik ve yetersiz
oldugu soylenebilir. Milli Egitim Bakanhgi’'nin Sosyal Bilgiler egitiminin genel amaclari agisindan
bakildiginda da o6gretmenlerin dersin 6zel amaclarini eksik algiladigl, 6gretmenlerin dersin
yuratilmesinde okul disi 6grenme ortamlarindan yeterince faydalanmadiklari, siklikla 6gretmen
merkezli 6grenme 6gretme yontem ve yaklasimlarini kullanmalari, sivil toplum kuruluslari ile isbirligi
yapmamalari ve 6lgcme degerlendirme agisindan da sirece dayali ve alternatif yontemlerini yeterince
kullanmamalari énemli sorunlar olarak gorulebilir. Kisaca sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, dersin
dogasi ve islevinin yani sira 6gretim programinin amag, icerik, 6grenme 6gretme slreci ve 6lgme
degerlendirme boyutlari agisindan da geleneksel bir bakis agisina ve uygulama pratiklerine sahip
olduklar dikkati cekmektedir. Oysa ki Sosyal Bilgiler dersi bireyin kendisi, yakin ¢evresi, bolgesi, tlkesi
ve icinde yasadigl gezegen hakkinda bilgi edinmesi, gezegenin etkili ve sorumlu bir {iyesi olabilmesi
icin yirutilen temel egitim programinin en 6nemli derslerinden biridir. Dersin amaglarinin
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gerceklestirilebilmesi icin uygulayicilarin dogru bir bakis agisina sahip olmasi ve 6grenci merkezli
6grenme O0gretme strateji, yontem ve teknikleriile dersi ylritmeleri 5nem tasimaktadir.

Bu calisma, ortaokul Sosyal Bilgiler 6gretim programinin dogasi/neligi, islevi ve nasil
ylrataldagine  iliskin -~ Sosyal  Bilgiler  6gretmenlerinin  gorislerini  belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Ayni amagla Hayat Bilgisi dersi icin ilkokul 6gretmenleri ile bir ¢alisma yapilmasi
onerilebilir. Ayrica bu ¢alismada veri toplama araci olarak bireysel gorisme teknigi kullanilmistir.
Yukarida belirtilen amag¢ dogrultusunda gozlem ve dokiman analizi tekniklerinin de birlikte
kullanildigi calhismalar gergeklestirilebilir.
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