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Oz: Bu arastirmada ogrencilerin var olan geribildirim deneyimleri ve bu deneyimlerin
cinsiyet, okul ve simf diizeyi degiskenleri agisindan nasil farklilastiginin incelenmesi
amaglannustir. Calismada tarama modeli kullamilmistir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yili
ikinci doneminde Zonguldak in iki ilcesinde bulunan Fen, Anadolu ve Endiistri Meslek Liselerinde
ogrenim goren farkly sumif seviyelerindeki égrencilerle gerceklestivilmistir. Arastirmanin
orneklemi sekiz ortadégretim kurumunda Ogrenim goren 1041 o&grenciden olusmaktadir.
Ortaégretim dgrencilerinin  geribildirim deneyimlerini ortaya ¢ikarmak icin “Geribildirim
Deneyimi Olgesi (GDO)” veri toplama aract olarak kullanimistir. Olcegin faktor analizi
calismalart yapilmis olup, bu ¢alisma icin yeterli gegerlik ve giivenirlikte oldugu belirlenmigtir.
Verilerin analizinde, betimsel ve karsilastirmali istatistikler kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore geribildirimi daha fazla ogrenme
siirecinde algiladiklar1 ve kullandiklart bulunmugstur. Buna ek olarak arastirma, tiim sinif
diizeyindeki ogrencilerin 6grenme siirecinde alman geribildirimin oneminin farkinda olduklarin
gostermigtir.

Anahtar Kelimeler: Geribildirim, geribildirim deneyimi, ortadgretim 6grencileri

Investigation of Secondary School Students' Feedback Experiences in
Terms of Gender, Class and School Level Variables

Abstract: The purpose of this study was to reveal the current feedback experiences of the
students and to examine whereby these experiences differ in terms of gender, school, and grade
levels. In the research, the survey model was used as a research method. The sample of the study
consists of 1041 students studying. “Feedback Experience Scale” was used as a data collection
tool. It has been decided that this scale has sufficient validity and reliability. The feedback
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experiences of the students have analyzed based on gender, grade level, and school-level variables,
and frequency and percentage value. In the analysis of the data, descriptive and comparative
statistics were used. According to the results of the study, it was found that female students perceive
and use feedback more during the learning process. Students at all grade and school-levels are
aware of the importance of feedback received during the learning process.
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I. Giris

Degerlendirme uygulamalar1 egitim ve dgretim siirecinde 6grencilerin dgrenme
eksikliklerinin belirlenmesinde ve giderilmesinde &gretmenlere yardimci olmaktadir.
Degerlendirme, bir dlgiite gére 6lgme sonuglarinin karsilagtirma yapilmasina ve 6lgiilen
nitelige yonelik olarak bir yargiya varilmasina denir (Atilgan, 2017; Semerci, 2008).
Egitim sisteminde degerlendirme 6grencilere, 6gretmenlere, yoneticilere ve programlara
yonelik alinacak kararlarin hedeflere uygun ve dogru olarak yapilabilmesi ic¢in yol
gostericidir (Bahar vd., 2012). Yani, 6grenme siirecinde O6lgme isleminden sonra
yapilacak ¢aligmalara rehberlik etmektedir (Cemiloglu, 2001). Ayrica 6gretim siirecinde
yapilan degerlendirme yaklasimlari, 6gretim programlarinda meydana gelen degisime
bagl olarak degisiklikler gostermektedir. Ogretim siirecinde dgrenciyi merkeze alan
Ogretim  programlarinda, belirlenen amacglar dogrultusunda  bi¢imlendirici
degerlendirmenin kullanilmasi vurgulanmaktadir (Vollmeyer & Rheinberg, 2005).
Bigimlendirici degerlendirme siirecinde 6grencinin tercih ettigi 6grenme bigimlerinin
yaninda farkli teknikler ve yontemler kullanilir (Dogan, 2016). Bigcimlendirici
degerlendirme siireci sadece sonug¢ odakli degil, ayn1 zamanda siireci de odagina alarak
Ogrenciyi degerlendirmeyi hedefler (Kahraman ve Koray, 2020).

Bi¢imlendirici degerlendirmenin 6nemli kriterlerinden biri &grencilere verilen
geribildirimlerdir. Geribildirim, 6gretim siirecinde dgrencinin performansina yonelik
olarak verilen bilgidir (Butler & Winne, 1995). Geribildirim 6grencilerin 6grenmelerine,
becerilerine veya verilen herhangi bir géreve yonelik olarak 6grencinin sahip oldugu
bilgi diizeyidir. Ogrencilere verilen geribildirimler 6grencilerin kendi diisiincelerinin,
bilgi diizeylerinin ve 6grenme bigimlerinin farkinda olmasina ve boylelikle kendilerine
elestirel bir bakis agisiyla yaklagsmalarina yardimer olmaktadir (Korkmaz, 2004). Ayrica
geribildirimler 6grencilerin sahip oldugu performansa yonelik zayif ve giiclii yonleri
hakkinda bilgi vererek, buna yonelik olarak ileride yapilacak ¢alismalarin verimliliginin
artmasina neden olmaktadir (Weaver, 2006). Bu nedenle egitim ortaminda verilen
geribildirimler 6grencilerin 6grenme siirecindeki yanlislarin diizeltilmesinin yaninda,
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarinin artmasina katki saglayarak onlarin derse
katilimini olumlu yonde etkilemektedir (Bose & Rengel, 2009).

Ogretilen konunun igerigine ve dogasina bagh olarak kullanilan geribildirimler sdzlii,
yazilt veya gosteri seklinde olabilmektedir (Brookhart & Moss, 2009). Bu nedenle
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Ogretim siirecinde verilen geribildirimin etkinligi, 6gretime olan uygunluguna baghidir
(frons, 2008). Ogretim siirecinde verilen geribildirimler hem 6grenme ve 6gretmede
etkili olmali, hem de Ogrencilerin performanslarini gelistirici nitelikte olmalidir.
Ozellikle siirece uygun olarak zamaninda verilen kaliteli ve kapsayici geribildirimler
ogrencilerin dgrenmelerinde olumlu etki yapmaktadir (Lee, 2017). Geribildirimler
ogrencinin kendi 6grenmeleri {izerinde diisiinmesini saglayarak 6grenme siireglerini
izleyebilmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica geribildirimler &grencilerin 6grenme
stirecinde yaptig1 caligmalarin kalitesini arttirarak 6z diizenleme becerilerini gelistirir
(Brookhart & Moss, 2009; Fautley & Savage, 2008; Sadler, 2010).

Geribildirimlerin 6grencilerin 6grenmelerinde dnemli bir etki giicline sahip oldugunu
gosteren arastirmalar yapilmistir (Giiven, 2004; Higgins, Hartley & Skelton, 2002;
Koray, 2016; Lipnevich & Smith, 2008; Peterson & Irving, 2008; Poulos & Mahony,
2008). Geribildirimler simif ortamindaki iletisim siirecinde alict ve verici arasindaki
iliskileri igerdigi i¢in 6grenmeyi etkilemektedir (Askew & Lodge, 2000). Bu iligkinin
farklt zamanlarda ve yollarla verilmesi Ogrencinin performansina olumlu katkilar
saglamaktadir (Butler & Winne, 1995; Ilgen, Fisher & Taylor, 1979). Panasuk ve
Lebaron (1999) dgrencinin gdsterdigi performansa yonelik olarak aktarilan bilgilerin
ogrencilerin 6grenme diizeylerini arttirmada yol gdsterici oldugunu vurgulamistir. Bu
acidan geribildirimler, 6grencilerin 6grenmelerinin diizenlenmesine ve 6z degerlendirme
yapmalarina imkan saglamaktadir (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006).

Ogrenme siirecinde kullanilan geribildirimler, 6grenme hedeflerine ulasilip
ulagilmadigini gosterir nitelikte olmalidir. Ayrica 6grencilerin ¢aligmalariin kalitesini
arttirict  Ozellikte olmalidir (Hounsell, 2007). Lee (2008) zamaninda ve iyi
yapilandirilmis  geribildirimin etkisinin, beklenenden daha fazla olabilecegini
vurgulamistir. Yani bu siire¢ 6grenciyi hem biligsel, hem de duyussal olarak etkileyebilir.
Lee (2008) iyi yapilandirilmis geribildirimlerin 6grencilerin ihtiyacina gore
sekillendigini ve hangi konuya yonelik bilgiye ihtiya¢ varsa onunla ilgili bilgi icermesi
gerektigini vurgulamistir. Geribildirimlerin dgrencilerin meveut 6grenmeleri hakkinda
yeterince bilgilendirici olmasi ve sonraki agsamada ne yapmalart gerektigi konusunda
yonlendirici olmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin geribildirime verecekleri karsilik, geribildirime yonelik algilar1 ve
deneyimleri ile iliskilidir (Weaver, 2006). Geribildirimlerin 6grencini Ogrenme
performansini etkilemesi i¢in, onun bu siirece yonelik olumlu bir algisinin olmasi
gerektirmektedir. Bazi caligmalar 6grencilerin verilen geribildirimleri zaman zaman
kullanmadiklarini ifade etmektedir (Glower & Brown, 2006). Bunun nedeni, 6grencilerin
geribildirimlerin &grenmede etkili olmadigr yOniindeki inang ve algilart olabilir
(Jonsson, 2012). Bu nedenle verilen geribildirimin etkililigini degerlendirirken dncelikle
ogrencilerin geribildirim deneyimlerinin dikkate alinmasi gerekmektedir (Poulos &
Mohony, 2008). Ogrenme siirecinde kullanilan geribildirimler 6grenci tarafindan dogru
algilanmiyorsa veya 6grenmeye katki saglamiyorsa bu siiregte kullanilmast anlamsizdir.
Bu durumda egitim 6gretim siirecinde 6grencilerin mevcut geribildirim deneyimlerinin
ortaya koyulmasi, yanlis ve eksik algilanmalarinin belirlenmesi, gerekli diizeltmelerin
yapilmasi 6grenmenin verimliligi agisindan dnemlidir.
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Ogretimsel siireclerde kalitenin arttirilmasi adina yapilan pek cok ¢alismada 6grenci
geribildirim deneyimlerine ¢cok az deginildigi hesaba katildiginda, bu ¢alismanin alan
literatiiriine katki saglayacagi soylenebilir. Ayrica ulasilan sonuclarin iilkemizin egitim-
Ogretimin kalitesinin  gelistirilmesi ve artirilmast i¢in Ogrencilere, program
hazirlayicilara ve Ogretmenlere yol gosterecegi disiiniilmektedir. Bununla birlikte
Ogrencilere Ogretim silirecinde verilen geribildirimlerin kalitesinin, miktarinin ve
zamanin belirlenmesi, onlara verilen geribildirimlerin tekrar gozden gegirilip
eksikliklerinin giderilmesi noktasinda biiyiikk 6nem tagimaktadir. Bu arastirmada
ogrencilerin mevcut geribildirim deneyimlerinin ortaya koyulmasi ve bu deneyimlerin
cinsiyet, okul ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan nasil farklilagtiginin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Ortadgretim ogrencilerinin  cinsiyet degiskeni agisindan  geribildirim
deneyimleri nasildir?

2. Ortadgretim Ogrencilerinin siif diizeyi degiskeni acisindan geribildirim
deneyimleri nasildir?

3. Ortadgretim Ogrencilerinin okul diizeyi degiskeni ac¢isindan geribildirim
deneyimleri nasildir?

4. Ortadgretim Ogrencilerinin geribildirim deneyimi cinsiyet tlirii degiskenine
gore nasil farklilasmaktadir?

5. Ortadgretim 6grencilerinin geribildirim deneyimi sinif diizeyi degiskenine gore
nasil farklilagmaktadir?

6. Ortadgretim 6grencilerinin geribildirim deneyimi okul diizeyi degiskenine gore
nasil farklilagmaktadir?

II. Yontem
A. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli ¢alismaya konu olan
bireylerin mevcut Ozelliklerinin  objektif olarak arastirilmasina imkan verir
(Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2021). Bu arastirma
modelinde hedeflenen grubun tamamina ulasilamasa da hedeflenen grubun 6zelliklerini
tastyacak ve temsil edecek 6rneklem segilir (Karasar, 2020). Bu ¢calismada mevcut olan
durumun degistirilmesi veya birbirinden etkilenme kaygisi olmadan, problemle ilgili
veriler toplanarak degerlendirme yapilmistir.

B. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Zonguldak’in iki
ilgesinde bulunan Fen, Anadolu ve Endiistri Meslek Liselerinde 6grenim gormekte olan
farkl sif diizeylerindeki 6grencilerle yapilmistir. Calismanin evrenine ve drneklemine
ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Arastirmanin evrenini ve drneklemini olusturan 6grenci ve okul sayist

Evrendeki Evrendeki Tabakadaki (Orneklem) Tabakadaki (Orneklem)

Okul Sayis1  Ogrenci SayisiOkul Tabaka Agirhgr Ogrenci Tabaka
Sayis1 % Sayis1 Agirhigr %
23 11.940 8 34.7 1041 8.7

Tablo 1°de verilen bilgilere gore arastirmanin evrenini 23 okulda 6grenim goéren
11.940 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu okullarin 8 (% 34.7)
tanesinde 6grenim gdren 1041 6grenci (% 8.7) olusturmaktadir.

Calismanin drneklem grubu i¢inde toplam 8 lise gruplandirilarak (B1, B2, B3, B4,
BS, B6, B7, B8) tabakali 6rneklem yontemi ile se¢ilmistir. Okul diizeylerinin bu sekilde
gruplandirilmasinda &grencilerin 2017-2018 egitim-6gretim yilindaki TEOG basart
puanlar1 dikkate alinmustir. Ogrencilerin TEOG basari puanlarina gore ¢alismaya segilen
liseler; basar1 puan1 en yiiksek olan liseler “birinci diizey”, basar1 puan1 orta diizeyde
olan liseler “ikinci diizey” ve basar1 puani en diisiik olan liseler “iiclincii diizey” olarak
gruplandirilmistir. Aragtirmanin 6rnekleminde yer alan O6grencilerin cinsiyet, siif
diizeyi ve okul diizeyine gore frekans ve yilizde degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Arastirmanin 6rneklemini olusturan dgrencilerin cinsiyet, sinif ve okul diizeyine
gore frekans ve yiizdesi

Cinsiyet f % Simf Diizeyi f % Okul Diizeyi f %

Kiz 470 45.1 Dokuzuncu Simif 269  25.8 Birinci Diizey 452 43.4

Erkek 571 54.9 Onuncu Sinif 280 26.9 Ikinci Diizey 363 34.3
On birinci Sinif 250  24.1  Ugiincii Diizey 226 21.3
On ikinci Sinif 242 232

Toplam 1041100 Toplam 1041 100 Toplam 1041 100

Tablo 2’ye gore arastirmaya birinci diizey okuldan toplam 452 (% 43.4), ikinci diizey
okuldan 363 (% 34.3) ve {liglincii diizey okuldan 226 (% 21.3) 6grenci katilmistir.
Arastirmaya katilan 1041 6grenciden 470’1 (% 45.1) kiz, 571’1 (% 54.9) erkektir. Bu
ogrencilerden 269’u (% 25.8) dokuzuncu smif, 280’1 (% 26.9) onuncu sif, 250’si (%
24) on birinci sinif ve 242’si (% 23.2) on ikinci sinif seviyesindedir.

C. Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirmada veri toplama aract olarak ortaggretim Ogrencilerine ydnelik
“Geribilditim Deneyimi Olgegi (GDO)” kullamlmistir. Gibbs ve Simpson (2003)
tarafindan gelistirilen Degerlendirme Deneyimi Olcegi (Assessment Experience
Questionnaire) temel alinarak ve yeni maddeler eklenerek olusturulan 6l¢ek, toplamda
17 maddeden olusmaktadir. Olgegi uyarlama siirecinde arastirmacilar gerekli izinleri
almustir. Olgegin uyarlama siirecinde pilot (222 dgrenciyle) ve gergek (1041 8grenciyle)
uygulama yapilmistir. Olgek 5°li Likert tipinde olup “hi¢ katilmiyorum (1),
“katilmiyorum (2)”, “kararsizim (3)”, “katiliyorum (4)” ve “kesinlikle katiltyorum (5)”
seklinde derecelendirilmistir.
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Uyarlanan dl¢egin giivenirlik ve gegerlik analizleri kapsaminda madde analizi, faktor
analizi ve giivenirlik katsayisi incelenmistir. Olceginin yap1 gegerligi hem Aciklayici
Faktor Analiziyle (AFA) hem de Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile belirlenmistir.
GDO’ne ait i¢ tutarlilik Cronbach Alfa () giivenirligi 0.91 olarak belirlenmistir. Olgegin
alt boyutlarina iliskin Cronbach Alfa katsayilari; geribildirim = .89 ve geribildirim
miktar1 ve zamanlamasi = .63 olarak bulunmustur. Olgegin geribildirim boyutunda 14
madde ve geribildirimin miktar1 ve zamanlamas: boyutunda 3 madde bulunmaktadir.
GDO’ye ait maddeler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Geribildirim deneyimi 6l¢gek maddeleri

No Onermeler

“Geribildirimi dikkatlice okur ve ne sdyledigini anlamaya ¢aligirim.”

“Geribildirimler sonradan verilen 6devlerde bana yardime1 olur.”

“Geribildirim, derste kullanmis oldugum materyallere tekrar goz atmam igin beni

yonlendirir.”

“Odevimde diizeltme yaparken geribildirimleri kullanirim.”

“Geribildirimler konu hakkinda eksik bilgilerimin farkina varmami saglar.”

“Geribildirimler 6grenme siirecinde yol gdstericidir.”

“Geribildirimler, temelde digerlerine gore ne kadar iyi yaptigimi anlamanu saglar.”

“Geribildirimler bana bir seyleri daha iyi anlamam konusunda yardim eder.”

“Geribildirimler ¢alismamin bir dahaki sefere nasil daha iyi yapabilecegimi

gosterir.”

10 “Geribildirimi okudugum zaman neden o puani aldigimi anlarim.”

11 “Geribildirimler 6grenmenin kalitesinin arttirilmasinda etkilidir.”

12 “Geribildirimler hatalarimin farkina varmami saglar.”

13 “Bir ¢alismada (6devde) neyi gelistirmem konusunda geribildirimler bana yardimci
olur.”

14 “Bircok derste, basar1 diizeyim konusunda geribildirim alirim.”

15 “Geribildirimlerin bana doniisii olduke¢a hizlidir.”

16 “Her donem birgok derste geribildirim alirim.”

17 “Smav sonrasina geribildirim almam 6grenmemi saglar.”

PN -

N=BN--REN BN N7 P N

Arastirma kapsaminda GDO, 2018-2019 egitim dgretim yilmin ikinci déneminde
farkl1 diizeylerde segilen 8 okulda bir aylik siire icinde uygulanmistir. Arastirma
dahilinde uygulanmasi hedeflenen siniflar segkisiz olarak belirlenmistir. Olcegin
uygulanmasi Oncesinde Ogrencilere, arastirmanin kapsami ve amacina ydnelik
bilgilendirme yapilmistir. Olgegin uygulanma siirecinde 6grencilerin goniillii katilimi
dikkate alinmis olup, 6lgek 30 dakikalik bir siirede uygulanmustir.



Ortaégretim Ogrencilerinin Geribildirim Deneyimlerinin Cinsiyet, Sinif ve Okul
Diizeyi Degiskenleri Acisindan Incelenmesi 296

D. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 20 paket programi kullanilmigtir. Veri toplama
araglarindan elde edilen veriler cinsiyet, sinif diizeyi ve okul diizeyi degiskenlerine gore
frekans ve yiizde degerleri bulunarak tablolagtirilmistir. Ayrica 6grencilerin geribildirim
deneyimleri, cinsiyet, sinif ve okul diizeyi degiskenleri acisindan karsilagtirilmistir.
Yapilan analizlerde gruplar arasindaki farkliligin belirlenmesinde 6ncelikle verilerin
normallik varsayimlar1 test edilmis ve verilerin normal dagilmadigi belirlenmistir.
Veriler normal dagilim gostermediginden dolay1 analiz siirecinde parametrik olmayan
testler kullanilmistir. Bu baglamda arastirmada cinsiyet degiskenin farkliligini incelemek
icin Mann Whitney U-testi, sinif ve okul diizeyi degiskenlerinin farkliligini incelemek
icin Kruskall Wallis H-testi kullanilmistir.

E. Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu galigmada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Ynergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda
belirtilen eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir. Etik kurul izin bilgileri asagidaki
gibidir:

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Biilent Ecevit Universitesi Insan
Aragtirmalar1 Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 29.03.2019

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi= 540

II1. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amacina yonelik olarak GDO’den elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

A. Ortadgretim Ogrencilerinin Geribildirim Deneyimlerinin Cinsiyet Degiskeni
Agisindan Frekans ve Yiizde Bulgular:

Ortadgretim 6grencilerinin cinsiyet degiskeni acisindan geribildirim deneyimleri
incelenmis ve bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Ortadgretim 6grencilerinin geribildirim deneyimlerinin cinsiyet degiskeni
acisindan frekans ve ylizde sonuglari

Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim

Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Madde f % f % f % f % f % f %
6 13 17 30 12 26 20 35 5l 109 82 144
10 21 20 35 21 45 64 112 92 196 118 207
13 28 30 53 35 74 55 9.6 103 219 147 257
11 23 29 5.1 19 40 57 100 101 21.5 122 214
6 1.3 20 35 6 1.3 25 44 o6l 13.0 99 173

N AW -
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6 9 1.9 21 3.7 6 1.3 25 4.4 69 147 104 18.2
7 10 2.1 25 44 25 53 42 7.4 132 28.1 169 29.6
8 11 23 18 32 13 2.8 35 6.1 69 14.7 104 18.2
9 8 1.7 20 3.5 14 3.0 51 8.9 78 16.6 99 17.3
10 7 1.5 34 6.0 16 34 50 8.8 78 16.6 107 18.7
11 10 2.1 25 44 22 4.7 47 8.2 99 21.1 116 203
12 6 1.3 16 2.8 8 1.7 30 5.3 56 11.9 99 17.3
13 13 28 33 58 15 32 45 7.9 86 18.3 115 20.1
14 30 64 56 9.8 85 18.1 107 18.7 162 345 164 28.7
15 45 9.6 90 158 84 179 110 193 204 434 181 31.7
16 38 81 73 128 80 17.0 118 20.7 172 36.6 170 29.8
17 11 23 31 54 17 3.6 34 6.0 69 14.7 90 15.8

Tablo 4. devam

Katihyorum Kesinlikle Toplam
Katihyorum
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek

Madde f % f % f % f % f % f %

1 254 540 284 497 147 313 168 294 470 100 571 100
2 235 50.0 242 424 112 238 127 222 470 100 571 100
3 244 519 241 422 75 16.0 98 172 470 100 571 100
4 223 474 228 399 116 247 135 236 470 100 571 100
5 201 428 235 412 196 417 192 336 470 100 571 100
6 248 528 272 476 138 294 149 26.1 470 100 571 100
7 206 438 230 403 97 20.6 105 184 470 100 571 100
8 250 532 260 455 127 27.0 154 27.0 470 100 571 100
9 237 504 236 413 133 283 165 289 470 100 571 100
10 199 423 230 403 170 362 150 263 470 100 571 100
11 222 472 236 413 117 249 147 257 470 100 571 100
12 212 451 238 417 188 40.0 188 329 470 100 571 100
13 237 504 250 438 119 253 128 224 470 100 571 100
14 138 294 169 29.6 55 11.7 75 13.1 470 100 571 100
15 106 22.6 127 222 31 6.6 63 11.0 470 100 571 100
16 147 313 145 254 33 7.0 65 114 470 100 571 100
17 233 497 247 433 139 296 169 296 469 100 571 100

Tablo 4’e gére GDO’niin birinci maddesine en fazla kizlarin % 85.3’i, erkeklerin %7
9.2°si “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplanustir. Olgegin ikinci
maddesine en fazla kizlarmm % 73.8’i, erkeklerin % 64.6’s1 “katiliyorum/kesinlikle
katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin iigiincii maddesine en fazla kizlarm %
67.9’u, erkeklerin % 59.41 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamustir.
Olgegin dordiincii maddesine en fazla kizlarin % 72.1%i, erkeklerin % 63.6’s1
“katilryorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin besinci maddesine



Ortaégretim Ogrencilerinin Geribildirim Deneyimlerinin Cinsiyet, Sinif ve Okul
Diizeyi Degiskenleri Acisindan Incelenmesi 298

en fazla kizlarin % 84.5’i, erkeklerin % 74.8’1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum”
seklinde cevaplamistir. Olgegin altinci maddesine en fazla kizlarm % 82.1°i, erkeklerin
% 73.7’si “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamustir. Olgegin yedinci
maddesine en fazla kizlarin % 64.5’i, erkeklerin % 58.7’si “katiliyorum/kesinlikle
katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin sekizinci maddesine en fazla kizlarin %
80.2’si, erkeklerin % 72.5°1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamistir.
Olgegin dokuzuncu maddesine en fazla kizlarin % 78.7°si, erkeklerin % 70.2’si
“katilryorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamustir. Olgegin onuncu maddesine
en fazla kizlarin % 78.5’1, erkeklerin % 66.5’1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum”
seklinde cevaplamustir. Olgegin on birinci maddesine en fazla kizlarin % 72.1%i,
erkeklerin % 67.1’i  “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamistir.
Olgegin on ikinci maddesine en fazla kizlarin % 85.1°i, erkeklerin % 74.6’s1
“katiliyorum/kesinlikle katihiyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin on iiciincii
maddesine en fazla kizlarin % 75.7’si, erkeklerin % 66.2°si “katiliyorum/kesinlikle
katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin on dérdiincii maddesine en fazla kizlarin
% 41.1°1, erkeklerin % 42.7’si “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde
cevaplamistir. Olgegin on besinci maddesine en fazla erkeklerin % 35’1 “hig
katilmiyorum/katilmiyorum” seklinde; kizlarin en fazla % 43.4’1 “kararsizim” seklinde
cevaplamugtir. Olgegin on altinci maddesine en fazla kizlarin % 38.3’ii, erkeklerin %
36.8’i “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin on yedinci
maddesine en fazla kizlarin % 73.3’1, erkeklerin % 72.9’u “katiliyorum/kesinlikle

katiliyorum” seklinde cevaplamustir.

B. Ortaégretim Ogrencilerinin Geribildirim Deneyimlerinin Simf Diizeyi
Degiskeni A¢isindan Frekans ve Yiizde Bulgular:

Ortadgretim 6grencilerinin sinif diizeyi degiskeni acisindan geribildirim deneyimleri
incelenmis ve bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Ortadgretim dgrencilerinin geribildirim deneyimlerinin sinif diizeyi degiskeni
acisindan yiizde ve frekans sonuglari

Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum

= 'S S = 'S S
@ 2 g g 2 g g
s B 2 = = S 2 = =
g S o 2 o ey S o g« o -
= £8 22 & gE& <$E EE gE c&

Awnn Ow O wnm o wm A n o wm O wnm O wnm

f % f % f % f % f % f % f % f %
1 6223 1.1 312 1145 10 37 7 25 8 32 7 29
2 5 19 2 07 1 44 12 50 21 78 18 64 22 88 24 99
3 1037 9 32 10 40 14 58 16 59 24 86 23 92 27 112
4 9 33 6 21 11 44 14 58 12 45 24 8.6 17 6.8 23 95
5 6 22 4 14 5 20 11 45 10 3.7 5 1.8 6 2.4 10 4.1
6 9 33 4 14 4 16 13 54 9 33 7 25 6 24 9 37
7 10 37 10 3.6 5 20 10 4.1 16 59 16 5.7 20 8.0 15 6.2
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8 9 33 4 14 4 16 12 50 8 3.0 9 3.2 12 4.8 19 7.9
9 7 26 7 25 4 1.6 10 4.1 19 7.1 15 54 15 6.0 16 6.6
10 10 3.7 8 29 10 40 13 54 16 5.9 18 6.4 15 6.0 17 7.0
11 9 33 7 25 4 16 15 6.2 13 438 17 6.1 22 8.8 17 7.0
12 2 07 2 07 7 28 11 45 12 45 4 1.4 11 4.4 11 45
13 10 3.7 8 29 4 56 14 58 17 6.3 16 5.7 15 6.0 12 5.0
14 22 82 19 6.8 21 84 24 99 43 16.0 53 189 46 184 50 20.7
15 36 134 36 129 24 96 39 161 40 149 52 186 61 244 41 169
16 26 9.7 27 9.6 27 10.8 31 128 49 182 57 204 42 168 50 20.7
17 11 41 8 29 11 44 12 5.0 14 5.2 8 2.9 15 6.0 14 5.8
Tablo 5. devami
Kararsizim Katiliyorum
< 5 = 5 = E = > &
= £EZ 2 =& &8 <& 2E gc& g&
Ann Owm O wnm O wm [a ) O wn O wn O wm
f % f % f % f % f % f % f % f %
1 29108 34 121 42 168 28 11.6 135 50.2 162 57.9 120 48.0 121 50.0
2 47175 66 23.6 51 204 46 19.0 121 450 134 479 111 444 111 459
3 6022369 246 61 244 60 248 123 457 135 48.2 127 50.8 100 41.3
4 60223 62 22.1 50 20.0 51 21.1 112 416 132 47.1 114 456 93 384
5 3312336 129 49 196 42 174 104 387 134 479 116 464 82 339
6 38141 46 164 51 204 38 157 137 509 154 55.0 125 50.0 104 43.0
7 6323499 354 69 27.6 70 289 18 439 121 432 108 432 89 36.8
8 43 160 50 179 46 184 34 14.0 131 487 154 550 132 52.8 93 384
9 40 149 54 194 38 152 44 182 119 442 125 44.8 125 50.0 104 43.0
10 44 164 50 17.9 52 20.8 39 16.1 109 405 116 41.4 99 39.6 105 434
11 53 19.7 60 21.4 55 22.0 47 194 121 450 137 489 110 440 90 37.2
12 38 14.1 46 164 40 16.0 31 12.8 110 409 125 44.6 108 43.2 107 44.2
13 45 16.7 58 20.7 49 19.6 49 20.2 123 457 141 504 114 45.6 109 45.0
14 82 30.5 105 37.5 80 32.0 59 244 85 31.6 77 275 72 28.8 73 302
15 95 353 120 429 90 36.0 80 33.1 69 257 56 200 55 22.0 53 21.9
16 82 30.5 98 35.0 82 32.8 80 33.1 87 323 73 261 76 304 56 23.1
17 37 13.8 50 17.9 39 156 33 13.7 107 39.8 143 51.1 118 472 112 46.5
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Tablo 5. devamu

Kesinlikle Katilryorum Toplam

o B 2 Z 3 E E
= g = §=) = g = g e
B Eo Py To Bl Bl Rl T
= £% EE zE gE £E ZE gE gt

Nomn Owm O wn n (@) Cwnm Cwnm Cwnm

f % f % f % f % f % f % f % f %
1 8933.1 74 264 77 308 75 31.0 269 100 280 100 250 100 242 100
2 75279 60 214 55 220 49 202 269 100 280 100 250 100 242 100
3 60223 43 154 29 11.6 41 169 269 100 280 100 250 100 242 100
4 76283 56 20.0 58 232 61 252 269 100 280 100 250 100 242 100
5 1643.1 101 36.1 74 29.6 97 40.1 269 100 280 100 250 100 242 100
6 76283 69 24.6 64 256 78 322 269 100 280 100 250 100 242 100
7 6223.0 34 12.1 48 192 58 24.0 269 100 280 100 250 100 242 100
8 7829.0 63 225 56 224 84 347 269 100 280 100 250 100 242 100
9 84312 78 28.0 68 272 68 28.1 269 100 279 100 250 100 242 100
10 90335 88 314 74 296 68 28.1 269 100 280 100 250 100 242 100
11 7327159 21.1 59 23.6 73 302 269 100 280 100 250 100 242 100
12 10739.8 103 36.8 84 33.6 82 339 269 100 280 100 250 100 242 100
13 74275 57 204 58 232 58 24.0 269 100 280 100 250 100 242 100
14 37138 26 93 31 124 36 149 269 100 280 100 250 100 242 100
15 29108 16 5.7 20 80 29 12.0 269 100 280 100 250 100 242 100
16 25 9325 89 23 92 25 103 269 100 280 100 250 100 242 100
17 10037.2 71 254 67 268 70 29.0 269 100 280 100 250 100 241 100

Tablo 5’e gére GDO’de birinci maddesine dgrencilerin en fazla dokuzuncu sinif
diizeyindeki % 83.3’#, onuncu sinif diizeyindeki % 84.3’1, on birinci sinif diizeyindeki
% 78.8’1 ve on ikinci sif diizeyindeki % 81’1 “katilryorum/kesinlikle katiliyorum”
seklinde cevaplamustir. Olgegin ikinci maddesine dgrencilerin en fazla dokuzuncu simif
diizeyindeki % 72.9’u, onuncu sinif diizeyindeki % 69.3’1i, on birinci sinif diizeyindeki
% 66.4°1 ve on ikinci sif diizeyindeki % 66.1°1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum”
seklinde cevaplamistir. Olgegin iigiincii maddesine 6grencilerin en fazla dokuzuncu siif
diizeyindeki % 68’1, onuncu sinif diizeyindeki % 63.31i, on birinci sinif diizeyindeki %
62.4’1 ve on ikinci siif diizeyindeki % 58.3’1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum”
seklinde cevaplamistir. Olgegin dérdiincii maddesine dgrencilerin en fazla dokuzuncu
smif diizeyindeki % 69.9’u, onuncu smf diizeyindeki % 67.1°i, on birinci simf
diizeyindeki % 68.8’i ve on ikinci sinif diizeyindeki % 63.6’s1 “katiliyorum/kesinlikle
katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin besinci maddesine dgrencilerin en fazla
dokuzuncu sinif diizeyindeki % 81.8’1, onuncu sinif diizeyindeki % 83.9’u, on birinci
siif diizeyindeki % 76’s1 ve on ikinci siif diizeyindeki %741 “katiliyorum/kesinlikle
katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin altinci maddesine dgrencilerin en fazla



Secil TURAN
301 Ozlem KORAY
Emine KAHRAMAN

ATASOBED
2021 25 (Ozel Say): 290-312

dokuzuncu smif diizeyindeki % 79.2’si, onuncu sinif diizeyindeki % 79.6’s1, on birinci
smif diizeyindeki % 75.6’st ve on ikinci smf diizeyindeki % 75.2°si
“katilryorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamustir. Olgegin yedinci maddesine
ogrencilerin en fazla dokuzuncu sinif diizeyindeki % 66.9’u, onuncu siif diizeyindeki
% 55.4°1, on birinci simif diizeyindeki % 62.4’{ ve on ikinci sinif diizeyindeki % 60.7’si
“katilryorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin  sekizinci
maddesine dgrencilerin en fazla dokuzuncu sinif diizeyindeki % 77.7’si, onuncu sinif
diizeyindeki % 77.5’i, on birinci smif diizeyindeki % 75.2’si ve on ikinci sinif
diizeyindeki % 73.1°1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamistir.
Olgegin dokuzuncu maddesine dgrencilerin en fazla dokuzuncu smif diizeyindeki %
75.51, onuncu sinif diizeyindeki % 72.8’1, on birinci simif diizeyindeki % 77.2’si ve on
ikinci simf diizeyindeki % 71.1°1 “katiliyorum/kesinlikle katiltyorum” seklinde
cevaplamistir. Olgegin onuncu maddesine &grencilerin en fazla dokuzuncu smif
diizeyindeki % 74’1, onuncu siuf diizeyindeki % 72.9’u, on birinci simif diizeyindeki %
69.2’si ve on ikinci simf diizeyindeki % 71.5°1 “katiliyorum/kesinlikle katilryorum”
seklinde cevaplamistir. Olgegin on birinci maddesine 6grencilerin en fazla dokuzuncu
siif diizeyindeki % 72.1°1, onuncu sinif diizeyindeki %70’1, on birinci sinif diizeyindeki
% 67.6s1 ve on ikinci sinif diizeyindeki % 67.4’i “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum”
seklinde cevaplamustir. Olgegin on ikinci maddesine dgrencilerin en fazla dokuzuncu
simif diizeyindeki % 14.1°i, onuncu simif diizeyindeki % 16.4’, on birinci simif
diizeyindeki %16’s1 ve on ikinci simif diizeyindeki % 12.8’1 “kararsizim” seklinde
cevaplamistir. Olgegin on iiciincii maddesine dgrencilerin en fazla dokuzuncu siif
diizeyindeki % 73.2’si, onuncu sinif diizeyindeki % 70.7’si, on birinci sinif diizeyindeki
% 68.8’1 ve on ikinci sinif diizeyindeki % 69’u “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum”
seklinde cevaplamustir. Olgegin on dérdiincii maddesine dgrencilerin en fazla dokuzuncu
smif diizeyindeki % 45.4’1, onuncu smuf diizeyindeki % 36.8’i, on birinci simf
diizeyindeki % 41.2’si ve on ikinci sinif diizeyindeki % 45’1 “katiliyorum/kesinlikle
katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin on besinci maddesine dgrencilerin en fazla
dokuzuncu sinif diizeyindeki % 35.3’1, onuncu simif diizeyindeki % 42.9’u, on birinci
smif diizeyindeki % 36’s1 ve on ikinci sinif diizeyindeki % 33.1°1 “kararsizim” seklinde
cevaplamistir. Olgegin on altinct maddesine dgrencilerin en fazla dokuzuncu smif
diizeyindeki % 41.6’s1, onuncu sinif diizeyindeki % 35’1, on birinci sinif diizeyindeki %
39.6’s1 ve on ikinci simf diizeyindeki % 33.5°1 “katiliyorum/kesinlikle katilryorum”
seklinde cevaplamistir. Olgegin on yedinci maddesine dgrencilerin en fazla dokuzuncu
smif diizeyindeki % 77’si, onuncu simf diizeyindeki % 76.4’{, on birinci smf
diizeyindeki % 74’1 ve on ikinci smif diizeyindeki % 75.5°1 “katiliyorum/kesinlikle
katiliyorum” geklinde cevaplamustir.

C. Ortaégretim Ogrencilerinin Geribildirim Deneyimlerinin Okul Diizeyi
Degiskeni Acisindan Frekans ve Yiizde Bulgular:

Ortadgretim dgrencilerinin okul diizeyi degiskeni agisindan geribildirim deneyimleri
incelenmis ve bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Ortadgretim 6grencilerinin geribildirim deneyimlerinin okul diizeyi degiskeni
acisindan yiizde ve frekans sonuglart

Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum
Birinci Ikinci Uciincii Birinci Ikinci Ugiincii
Diizey Diizey Diizey Diizey Diizey Diizey
Madde f % f % % f % f % f %

f
1 4 09 11 30 & 35 13 29 12 33 7 3.1
2 9 20 16 44 5 22 23 51 31 85 31 137
3 13 29 19 52 11 49 31 69 37 102 22 97
4 10 22 18 50 12 53 23 51 31 85 22 97
5 5 L. 11 30 10 44 o6 13 11 3.0 14 6.2
6 7 15 15 41 8 35 8 1.8 15 41 8 35
7 13 29 14 39 8 35 29 64 24 66 14 6.2
8 4 09 12 33 13 58 14 31 20 55 14 6.2
9 2 04 14 39 12 53 15 33 26 72 24 10.6
10 & 18 16 44 17 75 17 38 21 58 28 124
11 5 11 15 41 15 66 17 38 32 88 20 88
12 6 13 7 19 9 40 4 09 16 44 18 8.0
13 12 27 19 52 15 66 17 38 22 61 21 93
14 22 49 40 110 24 106 83 184 64 17.6 45 199
15 33 73 69 190 33 146 80 17.7 70 193 44 195
16 34 75 42 116 35 155 84 186 70 193 44 195
17 11 24 16 44 15 66 13 29 19 52 19 84

Tablo 6. devam

Kararsizim Katiliyorum
Birinci Tkinci Uciincii Birinci Tkinci Uciincii
Diizey Diizey Diizey Diizey Diizey Diizey

Madde f % f % f % f % f % f %

1 50 11.1 45 124 38 168 236 522 192 529 110 487
2 86 19.0 75 20.7 49 21.7 229 507 153 421 95 42.0
3 102 226 89 245 59 261 234 518 152 419 99 43.8
4 88 19.5 82 226 53 235 217 480 148 408 86 38.1
5 59 13.1 50 13.8 51 226 207 458 142 39.1 87 385
6 57 12.6 66 182 50 221 254 562 161 444 105 465
7 144 319 88 242 69 305 186 412 160 44.1 90 39.8
8 73 162 58 16.0 42 186 243 538 171 47.1 96 425
9 71 157 69 190 37 164 232 513 154 424 87 38.5
10 68 150 63 174 54 239 217 480 138 380 74 32.7
11 83 184 82 226 50 221 229 507 139 383 90 39.8
12 57 12.6 55 152 43 190 222 491 145 399 &3 36.7

13 73 162 76 209 52 230 241 533 158 435 88 38.9
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14 160 354 109 30.0 57 252 135 299 99 273 73 32.3
15 197 436 130 358 58 257 111 246 64 17.6 58 25.7
16 159 352 121 333 62 274 140 31.0 94 259 58 25.7
17 74 164 51 14.1 34 150 236 522 162 448 82 36.3

Tablo 6. devamu

Kesinlikle Katiliyorum Toplam
Birinci Tkinci Uciincii Birinci Tkinci Uciincii
Diizey Diizey Diizey Diizey Diizey Diizey

Madde f % f % f % f % f % f %

1 149 330 103 284 63 279 452 100 363 100 226 100
2 105 232 88 242 46 204 452 100 363 100 226 100
3 72 159 66 182 35 155 452 100 363 100 226 100
4 114 252 84 23.1 53 235 452 100 363 100 226 100
5 175 387 149 410 64 283 452 100 363 100 226 100
6 126 279 106 292 55 243 452 100 363 100 226 100
7 80 17.7 77 212 45 199 452 100 363 100 226 100
8 118 26.1 102 281 61 27.0 452 100 363 100 226 100
9 132292 100 275 66 292 452 100 363 100 226 100
10 142 314 125 344 53 235 452 100 363 100 226 100
11 118 26.1 95 262 51 226 452 100 363 100 226 100
12 163 36.1 140 38.6 73 323 452 100 363 100 226 100
13 109 241 88 242 50 221 452 100 363 100 226 100
14 52 11.5 51 140 27 119 452 100 363 100 226 100
15 31 6.9 30 8.3 33 146 452 100 363 100 226 100
16 35 7.7 36 9.9 27 119 452 100 363 100 226 100
17 118 26.1 114 315 76 33.6 452 100 362 100 226 100

Tablo 6’dan elde edilen verilere gore GDO’de birinci maddesine, okul diizeyine gore
en fazla dgrenciler birinci diizey % 85.2°si, ikinci diizey % 81.37, i¢ilincii diizey %
76.5°i “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin ikinci
maddesine, okul diizeyine gore en fazla 6grenciler birinci diizey % 66.4u, liglincii diizey
% 62.4°1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamustir. Olgegin iigiincii
maddesine, okul diizeyine gore en fazla 6grenciler birinci diizey % 67.7’si, ikinci diizey
% 60.1°1 ve igiincli diizey % 59.3’0 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde
cevaplamistir. Olgegin dordiincii maddesine, okul diizeyine gére en fazla dgrenciler
birinci diizey % 73.2°si, ikinci diizey % 63.9’u ve ilg¢ilincii dizey % 61.5%
“katilryorum/kesinlikle katilryorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin besinci maddesine,
okul diizeyine gore en fazla 6grenciler birinci diizey % 84.5’1, ikinci diizey % 80.2’si ve
tigiincli diizey % 66.8°1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamistir.
Olgegin altinc1 maddesine, okul diizeyine gore en fazla dgrenciler birinci diizey % 84.1°1,
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ikinci diizey % 73.6’s1 ve liglincii diizey % 70.8°1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum”
seklinde cevaplamistir. Olgegin yedinci maddesine, okul diizeyine gore en fazla
ogrenciler birinci diizey % 58.8’1, ikinci diizey % 65.3’1 ve {iglincii diizey % 59.7’si
“katiliyorum/kesinlikle katiliyorum”  seklinde cevaplanustir.  Olgegin  sekizinci
maddesine, okul diizeyine gore en fazla 6grenciler birinci diizey % 79.9’u, ikinci diizey
% 75.2°s1 ve Uglincii diizey % 69.5°1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde
cevaplamistir. Olgegin dokuzuncu maddesine, okul diizeyine gére en fazla dgrenciler
birinci diizey % 80.5’1, ikinci diizey %70’i ve dglincli diizey % 67.7’si
“katilryorum/kesinlikle katiltyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin onuncu maddesine,
okul diizeyine gore en fazla dgrenciler birinci diizey % 79.4°1i, ikinci diizey % 72.5’1 ve
igiincli diizey % 56.2°si “katilryorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamustir.
Olgegin on birinci maddesine, okul diizeyine gére en fazla dgrenciler birinci diizey %
76.8°1, ikinci diizey % 64.5’1 ve Uglinci diizey % 62.4°14 “katiliyorum/kesinlikle
katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin on ikinci maddesine, okul diizeyine gore
en fazla 6grenciler birinci diizey % 85.2’si, ikinci diizey % 78.5°1 ve lgiincii diizey %
69’u “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamustir. Olgcegin on iigiincii
maddesine, okul diizeyine gore en fazla 6grenciler birinci diizey % 77.4°1, ikinci diizey
% 67.8’1 ve lgiincli diizey % 61.1°1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde
cevaplamistir. Olgegin on dordiincii maddesine, okul diizeyine gore en fazla dgrenciler
birinci diizey % 41.4°1, ikinci diizey % 41.3’4 ve iglinci diizey % 44.2°si
“katilryorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgcegin on besinci
maddesine, okul diizeyine gore en fazla 6grenciler birinci diizey % 43.6’s1 ve ikinci
diizey % 35.8’1 “kararsizim” seklinde; iigiincii diizey % 40.3’u “katiliyorum/kesinlikle
katiliyorum” seklinde cevaplamustir. Olgegin on altinct maddesine, okul diizeyine gore
en fazla 6grenciler birinci diizey % 38.7’si, ikinci diizey % 35.8’1 ve liglincii diizey %
37.6’s1 “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde cevaplamistir. Olgegin on yedinci
maddesine, okul diizeyine gore en fazla 6grenciler birinci diizey % 78.3°1i, ikinci diizey
% 76.2°si ve lglincii diizey % 69.9’u “katiliyorum/kesinlikle katiliyorum” seklinde
cevaplamistir.

D. Ortabgretim Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskeni Agisindan Geribildirim
Deneyimlerinin Farkhlasip Farkhilasmadigina Iliskin Bulgular

Ortadgretim dgrencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan geribildirim deneyimlerine
iliskin bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Ortadgretim 6grencilerinin geribildirim deneyimlerinin cinsiyet degiskenine
gore Mann Whitney U analizi sonuglari

Grup N Sira Sira Toplamm U p
Ortalamasi

Kiz 470 569.62 267720.5 1113345  0.00

Erkek 571 480.98 274640.5

Tablo 7’de gore ortadgretim &grencilerinin cinsiyet degisenine gore geribildirim
deneyimlerinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir (U=111334.5, p<.01). Geribildirim
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deneyimi puanlarmin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kiz 6grencilerin puanlarinin
(569.62), erkek 6grencilerin puanlarindan (480.98) daha yiiksek oldugu bulunmustur.

E. Ortadgretim Ogrencilerinin Simf Diizeyi Degiskeni Acisindan Geribildirim
Deneyimlerinin Farklhilasip Farklilasmadigina Iliskin Bulgular

Ortadgretim Ogrencilerinin  simf diizeyi degiskeni acgisindan  geribildirim
deneyimlerine iligskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Ortadgretim o&grencilerinin geribildirim deneyimlerinin siif diizeyi
degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi analizi sonuglart

Grup n Sira Ortalamas1 sd X? p
Dokuzuncu siif 269 558.71 3 6.32 0.09
Onuncu sinif 280 508.73

On birinci smf 250 496.96

On ikinci stmf 242 518.11

Tablo 8’e gore ortadgretim dgrencilerinin sinif diizeyi degiskeni dikkate alindiginda
geribildirim deneyimlerinde anlamli bir farklhilik gostermemektedir (X? (sd=3, n=1041)=
6.32, p>.05). Elde edilen bu bulgudan ortadgretim Ogrencilerinin sif diizeyleri
degistikce geribildirim deneyimlerinin degismedigi belirlenmistir. Tablo 8’de verilen
sira ortalamalarma gore dokuzuncu siniflarin (558.71) geribildirim deneyimlerinin en
yiiksek oldugu ve bunu sirastyla on ikinci (518.11), onuncu (508.73) ve on birinci
(496.96) smiflarin izledigi belirlenmistir.

F. Ortabgretim Ogrencilerinin Okul Diizeyi Degiskeni Acisindan Geribildirim
Deneyimlerinin Farklilasip Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Ortadgretim o6grencilerinin  okul diizeyi degiskeni agisindan geribildirim
deneyimlerine iligkin bulgular Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Ortadgretim o&grencilerinin  geribildirim deneyimlerinin okul diizeyi
degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi analizi sonuglart

Grup n Sira Ortalamasi sd X? p
Birinci Diizey 452 528.06 2 4.59 0.10
Ikinci Diizey 363 495.69

Ugiincii Diizey 226 547.54

Tablo 9’a gore ortadgretim dgrencilerinin okul diizeyi degiskenine gore geribildirim
deneyimleri anlamli bir farklilik géstermemektedir (X? (sd=3, n=1041)= 4.59, p>.05).
Elde edilen bu bulgudan ortadgretim 6grencilerinin okul diizeyi degistik¢e geribildirim
deneyimlerinin degigsmedigi belirlenmistir. Tablo 9°da verilen sira ortalamalarina gore
iiclincii diizey (547.54) okulun geribildirim deneyimlerinin en yiiksek oldugu ve bunu
strastyla birinci diizey (528.06) ve ikinci diizey (547.54) okullarin izledigi belirlenmistir.
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IV. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ortadgretim dgrencilerinin geribildirim deneyimlerinin cinsiyet, sinif ve okul diizeyi
degiskenleri agisindan incelendigi bu arastirmada ulasilan sonuglar su sekildedir.
Ortadgretim Ogrencilerinin  cinsiyet degiskenine gore geribildirim deneyimleri
incelendiginde, kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Kiz dgrenciler
erkek Ogrencilere gore verilen geribildirimlerin, degerlendirme siirecinin &nemli bir
boliimiinii olugturdugunun farkindadirlar. Kiz 6grencilerin geribildirimleri 6devlerinin
diizeltilmesinde, ddevlerinin gelismesinde, bir sonraki ddeve yardimci olmasinda ve
o0grenme siirecinde kullanilan materyallerin belirlenmesinde erkek dgrencilere gore daha
olumlu bir tutum sergiledikleri belirlenmistir. Hem kiz hem de erkek dgrenciler 6grenme
siirecinde geribildirimleri biiyiik oranda kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ogrenciler
geribildirimlerin konunun eksik veya yanlis kisimlarinin farkina varilmasin saglayarak,
ileriki ¢aligmalara 11k tuttugunu vurgulamiglardir. Ayrica tiim  Ogrenciler
geribildirimlerin konunun anlamli ve kalici olarak 6grenmesine katki saglayarak, kaliteli
o6grenmeyi gergeklestirdigini diisiinmektedirler.

Alan yazinda yer alan c¢aligmalar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore
ogrencilerin geribildirim deneyimlerinin farklilik gosterdigi ¢alismalar bulunmaktadir
(Hassan & Arslan, 2018; Zarei, 2011). Hassan ve Arslan (2018) 6grenciler ve Ingilizce
ogretmenleriyle yaptiklari ¢aligmada, erkek ve kiz 6grencilerin diizeltici geri bildirim
tercihlerinin farkli oldugunu belirtmislerdir. Yine, Zarei (2011) tarafindan yapilan
calismada da erkek ve kiz 6grencilerin geribildirim deneyimleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark oldugu goriilmistiir. Ancak bu bulgularin aksine, Park (2010)
calismasinda Ogrenme aninda veya sonrasinda verilen geribildirimlerin cinsiyet
acgisindan bir farklilik yaratmadigini belirtmistir. Benzer sekilde, Khorshidi ve Rassaei
(2013) Iranh ogrencilerle yaptigi calismada erkek ve kiz dgrencilerin geribildirim
deneyimlerinde anlamli bir farklilik bulamamustir. Literatiirde yapilan ¢aligmalar, kiz ve
erkek oOgrencilerin O6grenme siirecinde geribildirimleri biiyiik oranda kullandiklari
gorilmiistiir (Geckin, 2020; Katayama, 2007; Park, 2010). Bu c¢alismalardan birini
Geckin (2020) 100 dgrenciyle (50 kiz, 50 erkek) gerceklestirmis olup, ¢caligmada cinsiyet
farkliliklarinin &grencilerin sozlii diizeltici geri bildirim inanislar1 tizerindeki etkisini
incelemistir. Calisma sonunda hem erkek hem de kiz katilimcilar 6zellikle ciddi ve
bireysel hatalarina verilen geribildirimleri, 6grenme siiregleri i¢in gerekli bir bilesen
olarak gérmiisler ve 6gretmenin verdigi geri bildirimi daha olumlu degerlendirmislerdir.

Ortadgretim Ogrencilerinin geribildirim deneyimleri siif diizeyi degiskenine gore
incelendiginde smif diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigi bulunmustur.
Ogrenciler biitin simf diizeylerinde geribildirimleri deneyimlediklerini, fakat
farkindaligin dokuzuncu sinif 6grencilerinde en yiiksek oldugunu, bunu sirasiyla on ikici,
onuncu ve on birinci siif diizeylerinin izledigi belirlenmistir. Biitiin sinif seviyelerindeki
Ogrenciler geribildirimin, degerlendirme siirecinin Onemli bir pargasi oldugunun
farkindadirlar. Ancak o6devleri i¢in aldiklar1 geribildirimlerin kendilerine yardimeci
olduguna olan inancglari, Odevlerini yaparlarken geribildirimlerden yararlanmalari
konularinda ve geribildirimlerden yararlanma seviyeleri siif diizeyleri yiikseldikge
azalmaktadir. Dokuzuncu ve onuncu smif seviyesindeki Ogrenciler verilen
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geribildirimlerin, eksik veya yanlis bilgilerin fark edilmesini ve 6grenmede kalitenin
artmasini sagladigi icin yol gosterici oldugunu diigiinmektedirler. On birinci ve on ikinci
smif Ogrencileri de verilen geribildirimlerin 6grenmenin kalitesini arttirdigini
diistinmelerine ragmen, geribildirimlerin 6grenmede etkililigine olan inanglar1 diger sinif
seviyelerine gore daha disiiktiir. Biitiin sinif diizeylerinde 6grenciler sinav sonrasinda
verilen geribildirimlerin, O6grenmelerini olumlu etkiledigini diisiinmektedirler.
Ogrenciler bagar1 diizeyleri ile ilgili verilen geribildirimlerden yararlandiklarini ve bu
bilgilerin kendilerine doniis siiresinin uzun oldugunu belirtmiglerdir.

Caligma sonucunun aksine, literatiirde farkli simif seviyelerinde kullanilan
geribildirim seviyelerinin birbirinden farkli oldugunu ortaya koyan ¢aligmalar
bulunmaktadir (Burnett, 2001; Burnett & Mandel, 2010; Kog, 2020; Ok & Ustact, 2013).
Ok ve Ustact (2013)’nin {iniversite dgrencileriyle (birinci, ikinci, tigiincii ve dordiincii
siif) yaptigi ¢aligmada, dordiincii siniftaki 6grencilerin verilen geribildirimlere daha
olumlu ve hassas yaklagim gosterdigini ve birinci sinif 6grencilerinin diger seviyedeki
ogrencilere kiyasla daha fazla geri bildirime ihtiya¢ duyduklarini tespit etmislerdir. Kog
(2020) tarafindan yapilan bir diger arastirmada da, ortaokul matematik 6gretmenlerinin
ders ortamlarinda kullandiklar1 geri bildirim tiirleri ve bu geri bildirimlerin sinif diizeyine
gore nasil farklilasti§ini incelemistir. Arastirmanin sonucunda ortaokul matematik
Ogretmenlerinin 5. ve 6.simiflardaki degerlendirici geri bildirim kullanma tercihlerini,
7.ve 8.smiflarda betimleyici geri bildirimlere yonelttiklerini tespit etmistir. Yine, Burnett
ve Mandel (2010) 6gretmenlerin ders ortaminda kullandiklar1 geri bildirimleri ve
ogrencilerin geri bildirim algilarii inceledikleri ¢alismalarinda ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin degerlendirici geri bildirimleri, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin ise
gosterdikleri cabaya yonelik geri bildirimleri tercih ettikleri goriilmiistiir. Bununla
birlikte Burnett (2001) yaptig1 calismada 6grencilerin sinif diizeyleri arttik¢a ¢aba temelli
geri bildirim isteyenlerin sayisinin arttigini belirtmistir.

Ortadgretim dgrencilerinin geribildirim deneyimleri okul diizeyine gore anlamli bir
farklilik  gostermemektedir. Calismada Ogrencilerin  biitiin - okul diizeylerinde
geribildirimleri deneyimledikleri, fakat farkindaligin basar1 puani diigiik olan {iglincii
okul diizeyinde en yiiksek oldugu, bunu sirasiyla basar1 puani yiiksek olan birinci ve
basar1 puani orta olan ikinci diizey okullarm izledigi bulunmustur. Ortadgretim
ogrencilerinin geribildirim deneyimleri okul diizeyi degiskenine gore incelendiginde;
biitiin okul diizeylerinde geribildirimin 6grenme siirecinin etkili bir boliimii olarak kabul
edilmesine ragmen, basar1 puani diisiik Gig¢lincii okul diizeyinin basar1 puani yiiksek olan
birinci okul diizeyinden nispeten farkli oldugu tespit edilmistir. Geribildirimleri, basari
puant yiiksek olan birinci okul diizeyindeki 6grenciler eksik ve hatalarint diizeltmek,
Odevlerin diizenlenmesinde kullanilan kaynaklara yonlendirmesi nedeniyle daha ¢ok
kullanmaktadirlar. Her ii¢ okul diizeyindeki Ogrenciler, verilen geribildirimlerin
birgogunun kendi performanslarini gelistirecek nitelikte olmadigini belirtmislerdir.
Benzer sekilde Kog¢ (2020) calismasinda Ogretmenlerin en sik kullandiklart
geribildirimin 6grencinin basarisini takdir etme oldugunu ancak, 6grenciye ayricalikll
davranma ve potansiyelini gelistirme geribildiriminin 6gretmenler tarafindan higbir sinif
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diizeyinde kullanilmadigini tespit etmistir. Fidan (2015) tarafindan yapilan baska bir
caligmada, Ingilizce 6grenen iki farkli seviyede (141 C1 seviyesi dgrenci ve 24 B2
seviyesi Ogrenci) egitim alan Ogrencilerin tamamimin egitim siirecinde hemen
geribildirim verilmesi gerektigini belirterek, hatalariin diizeltilmesini tercih ettiklerini
ifade etmislerdir.

Ogrenme ve dgretme siirecinde konunun anlasilip anlasilmadigim tespit etmek igin
yapilan degerlendirmeler ve bilgilendirmeler &gretimin ana etkinligidir. Bu siirecte
kullanilan geribildirimler 6grenmeyi daha kalic1 hale getirmektedir (Hattie & Timperley,
2007). Alan yazinda yapilmig c¢alismalar aragtirma sonucuyla Ortiismektedir.
Geribildirim mesajint inceleyen bazi arastirmalar &grencilere saglanan geribildirim
yorumlarmin dogasint incelemislerdir (Brookhart & Moss, 2009; Chase & Humanas,
2009; Mutch, 2003). Ornegin betimsel bir calismada Mutch (2003), &gretmenlerin
verdigi geribildirim mesajini incelemis ve bu yorumlarin siniflandirilabilmesinin gesitli
yontemlerini belirlemistir. Chase ve Humanas (2009), yaptiklar1 c¢alismalarinda
ogrencilere sadece cevabin dogru ya da yanlig oldugunun sdylendigi temel geribildirim
ile cevabin nigin yanls oldugu bilgisinin de verildigi detayli geribildirimi
karsilagtirmiglardir. Calisma sonunda detayli geribildirim alan Ogrencilerin temel
geribildirim alan 6grencilerden akademik yonde daha fazla gelisme kaydettikleri
gozlenmigstir (Black & William, 1998). Brookhart ve Moss (2009)’a gore etkili olarak
yapilan geribildirimler 6grencilerin bilissel islemlerini gelistirir, onlarin 6zerkligini
artirarak esnekligini ve stirekliligini saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin 6grenmelerinde
gelecege yonelik olarak ozel stratejiler gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Poulos ve
Mohony (2008) bir grup dgrenci lizerinde yaptiklar1 ¢aligmada geribildirimin zamaninda
verilmesi, geribildirimin faydali olmasi, 6grenmeye katkisi olmasi bakimindan
onemlidir. Ayrica notlandirma kriterleri {izerinde; nota ek olarak, yorum almanin da
onemli oldugunu vurgulamistir. Dolayisiyla yapilan geribildirimlerin &zel, dogru,
vaktinde ve amagli olarak yapilmasi gerekmektedir (Lee, 2017). Ogretmenler verdikleri
geribildirimlerin amacini, ger¢eklesme siirecini ve sonuglarint dogru planlayarak,
Ogrencilerin 6grenme kalitesini arttirabilirler (Burnett & Mandel, 2010; Irons, 2008;
Noor, Aman, Mustaffa & Seong, 2010). Ciinkii geribildirim oncelikle 6grencilerin
performansi ile ilgili 6grencilere saglanan bilginin icerigine odaklidir.

Bu calismada 6grencilerin var olan geribildirim deneyimleri ve bu deneyimlerinin
cinsiyet, okul ve smif diizeyi degiskenleri acisindan nasil farklilastiginin arastirilmast
icin tek bir dlgek kullanilmis ve 1041 6grenci caligmaya dahil edilmistir. Bu durum
arastirmanin sinirlilign olarak disiiniildiigiinde; daha farkli 6lgekler ve veri toplama
teknikleri kullanilabilecek ve daha fazla ortadgretim dgrencisine ulasilabilecek sekilde
yeni ¢aligmalar dizayn edilebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore sunulan 6neriler sunlardir:

Bu c¢alismada ogrenciler, geribildirimlerin 6grenme  siireclerini  etkileyerek
performanslariin gelisimine katki sagladigini diisiinseler de yapilan geribildirimlerin,
geri doniigiiniin ge¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretim siirecinde kullanilan
geribildirimlerin zamanlamasimin dogru yapilmasi ve geribildirim doniisiiniin erken
olmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretim ortamlarinda kullanilan geribildirimlerin nemine
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dikkat ¢ekmek igin; geribildirim tiirleri, verilis sekli ve miktar1 gibi konularda
ogretmenlerin bilgi diizeyini artiracak nitelikte hizmet i¢i egitimler verilmesi 6nerilebilir.
Ogrencilere verilen geribildirimler 6grencilerin ihtiyaclari dogrultusunda, siif seviyesi
dikkate alinarak agiklanarak verilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin yasi, gelisim
seviyesi, bilgi diizeyi ve dzelliklerine gdre geribildirimin tiirii ve sekli degisebilmektedir.
Yeni yapilacak caligmalarda Ogrencilerin ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi, ailelerin
egitim diizeyi ve Ogrencilerin basar1 diizeyi gibi farkli degiskenler dikkate alinarak
yapilabilir. Bu ¢alismada dgrencilerin geribildirim deneyimleri incelenmistir. Gelecekte
yapilacak ¢alismalarda 6gretmenin geribildirimi kullanma siklig1 ve sekli arastirilabilir.
Ogrencilerin  geribildirim deneyimleri incelenerek, akademik basariya etkisi
incelenebilir. Ayrica dgrenci, aile ve 6gretmenlerle geribildirime yonelik goriis, oneri ve
sorunlar incelenebilir.
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